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Uvod

»» Ve svété, ve kterém Zijeme, se velmi rychle promériuji diive zndmé hodnoty, méni
se myslent a pristupy ve vsech oborech lidské cinnosti. Méni se také vztah cloveka ke
spolecenstvi, vyznam celku sldbne, prioritou se stavaji zdjmy jednotlivych lidi a roste
zdjem o hleddni viastni identity v kontextu doby a kultury.

V utvdrent spolecenského klimatu se minulost a tradice podrobuji pochybnos-
tem a ztrdceji pritazlivost. Z uméni se vytrdci stdlost, ditve jasné a trvalé hodnoty
se zménily v trvale kladené otdzky o zamérech dila a o uméni viibec. Hledaji se nové
materidly, novd uspordddani zvukovych nebo vizudlnich znakii, bori se viechna pra-
vidla a vSechny konvence.“ (Lipovetsky, 2003, 5.183)

Zpochybnilo se estetické prozivani, chybi vyvizeny vyklad reilné sku-
te¢nosti a rovnoviha mezi individudlnim a spole¢nym usilovinim. Smysl ma
kazdd pfedstava véetné nihodnych seskupeni, slovnich hfi¢ek a novych kom-
binaci. Lidské chovini a jedndni je stile vice ovlddino dostupnymi projevy re-
klam, zabavy, zdplavou vyrobkd a konzumnim opojenim. Je tedy patrné, ze
v této nesrozumitelné a paradoxni atmosféfe mize dochédzet k naruseni jednoty
a celistvosti kazdého z nds. Pro déti, mlidez i vefejnost je velmi ndro¢né na-
chédzet ptijatelné formy a metody vychovy, vzdélini a zpusoby, jak dne$ni po-
pulaci vhodné pfiblizit uméleckou produkei. Zejména mladi lidé v této napjaté
atmosféfe pocituji nedostatek autentického sebevyjadfeni a citi znacné omezeni
v porozuméni ve svych Zivotnich vztazich a situacich (Slavik, 1999, s.10).

Nabizi se otizka, pro¢ se snazime lépe porozumét déjim a vytvorit
hlubsi teoreticky rdmec pfi hledani aktivnich a osobitych piistupt k vytvarné-
mu uméni a k vytvarné kultufe. Je vieobecné znamo, Ze vytvarnd kultura miize
velmi vyznamné kultivovat mysleni a prohlubovat celkovou citlivost u lidi, ktefi
uméni umi piijimat a zasvécené na né reagovat. Dlouhodobéjsim vztahem ke
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kulturnimu bohatstvi a minulosti se tak vytvéfreji aktivni spolecenské vztahy
a je ovliviiovano Zivotni klima a védomi nds vSech.

Schvilenim rdmcovych vzdéldvacich programi (pro zékladni a stfedni
skoly) v oblasti uméni a kultura se podafilo posilit vyznam vytvarné vychovy ve
vSeobecném vzdélavani. Jak vyplyva z RVP, vytvarné aktivity ve vyuce nabizeji
sebevzdélavaci postupy a metody, které vychdzeji z uméleckého procesu a tvo-
fivého pfistupu k vizudlni komunikaci. V soucasné dob¢ je Zddouci, aby ucitel
byl schopen zvlidnout nové piistupy, které by vedly ke zkvalitnéni pfipravy
pro jeho socioprofesni uplatnéni a pro ziskavani pedagogickych kompetenci.

Diskuse, které probihaly v minulych letech kolem vytvarné vychovy, vy-
ustily ve spole¢ny kurikuldrni dokument pro vytvarnou vychovu, ve kterém
tloze kultury a uméni ve vychové patii vyznamné misto. Vytvarna vychova
se ma jako soucdst vzdélavaci oblasti uméni a kultura podilet na napliovini
obecnych vzdélavacich cila a kli¢ovych kompetenci. Jeji role sméfuje k vedeni a
hledani G¢innych vyrazovych prostfedki pfi pochopeni procesu tvorby umélec-
kého dila a k chdpani uméni jako zvldstni formy komunikace. Cilem vytvarné
vychovy je obohatit a rozvijet tvofivé schopnosti, socidlni a emoéni dispozice
ditéte, ucit je myslet v souvislostech kulturniho a spolec¢enského vyvoje.

Z doporuceni Evropského parlamentu a Rady z 18. prosince 2006 o kli-
¢ovych kompetencich pro celozivotni uéeni (2006/962/ES) vyplyva nasledujici:
»- .. uzndni ditleZitosti tviirciho vyjadiovdni myslenek, zdZitkii a emoct riiznymi for-
mami, vietné hudby, divadelniho umeént, literatury a vizudlniho umeéni. Nejdiilezi-
téjsimi znalostmi, dovednostmi a postoji souvisejicimi s touto schopnosti — kulturni
znalosti — se rozumi povédomi o mistnim, ndrodnim a evropském kulturnim dédictvi
a jeho misté ve svété. Zahrnuje zdkladni znalost vyznamnych kulturnich dél, vietné
soucasné populdarni kultury. Je dillezité pochopit kulturni a jazykovou roxmanitost
v Evropé (a v jinych regionech svéta), potiebu jejiho zachovini a porozuméni diilezi-
tosti estetickych faktorii v kazdodennim Zivoteé.

Dovednosti se tykaji jak porozument, tak i viastniho vyjadrovdni riznymi
vyrazovymi formami diky vrozenym schopnostem jedince a_jeho smyslu pro umeleckd
dila a predstaveni. Rovnéz je nutnd dovednost ddvat vlastni tvirci a expresioni
nazory do souvislosti s ndzory jinych a objevit v kulturni cinnosti spolecenské a hos-
poddrské moznosti a realizovat je. Kulturni vyjddient je rovnéz diilezité pro rozvoj
tvircich dovednostt, které mohou byt uplatnény v mnoba profesnich cinnostech.

ZLikladem idicty a otevieného postoje k roxmanitosti kulturnibo vyjddrent
miiZe byt 7ddné pochopenti kultury kaZdého jedince a smyslu pro identitu. Kladny
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postoj zahrnuje také tvorivost, ochotu rozvijet schopnost estetického projevu osobnim
uméleckym vyjadienim a icasti v Zivoté.!

Soucasné pojeti vytvarné vychovy vyuzivd price s vizudlné obraznym
vyjadfenim, coz umoznuje aktivné se seznamovat s informacnimi a komu-
nika¢nimi prostfedky, jako jsou interaktivni média, filmova tvorba, reklama
apod. Nové formy soudobého vytvarného uméni pfindseji do nasich zrako-
vych vjemu vizudlni podnéty a predklidaji velké mnozstvi informaci z okol-
niho prostfedi a svéta. Vytvarna vychova vyzaduje koncentrovanou pozornost
pfi vnimdni uméleckych dél, coz predpokldda zvladnuti novych obsahi vy-
tvarného sdéleni.

Je zfejmé, Ze tam, kde se dit€ seznamuje s nejnovéjsimi objevy a in-
formacemi (napf. v pfirodnich védach, v psychologii, sociologii) a ma znalosti
z oblasti vypocetni techniky a médii, roste jeho zdjem o vytvarnou kulturu
a soucasné déni. Uméni zachazet s informacemi, se znakovym systémem a sym-
boly tvofi zikladni ndstroje pro $irsi lidské poznavini a umoznuje seznimeni
s vyrazovou a komunikativni strinkou vytvarného projevu v procesu socidlniho
chovini (Vancit, 2004, str. 4).

Ve skolské praxi jde o proces poznavani a dorozumivini, v némz se spolu
navzdjem ucime formulovat a sdélovat své pocity také uméleckymi prostfedky,
coz vyznamné piispiva k dosazeni gramotnosti emocni, kulturni a vizualni.

K nejic¢innéjsim metoddm pfi seznamovani s vytvarnymi dily, kdy si
zéaci rozsifuji celkovy kulturni rozhled, patfi projektové vyucovini. Z toho
vznikla potieba realizovat vyzkumnou studii ,,VyuZiti projektové metody ve vy-
tvarné vychové s artefiletickymi postupy“ a tuto publikaci vydat. V této praci
se zabyviame charakteristikou projektového vyucovani a pokousime se o jeho
ovéfeni zejména v ramci volnocasovych aktivit v mimoskolnich zafizenich a na
katedfe vytvarné vychovy Pedagogické fakulty UP.

Nase $kolstvi je zédvislé na odborné drovni pedagogi, coz klade duraz
na zménu mysleni uciteldi a na zmény v pfipravé studentd nejen na PdF UP
v Olomouci. Ovéfovianim projektové metody chceme zjistit, jak ucitelé v DDM
a studenti na katedfe vytvarné vychovy chipou edukaéni procesy ve vyucovini
a jak dovedou svou prici reflektovat. Orientace vyzkumu na vytvarny projekt
byla vedena potfebou zkoumat moznosti vytvarnych praci, reflexi a rozhovoria

se studenty nékterych obort primarni pedagogiky a specidlni pedagogiky.

1 Dostupné z http://europa.eu.int/eur-lex/lex.
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V oblasti teorie projektového vyucovini se v poslednich letech setkdva-
me s celou fadou autori, ktefi z riznych pohledi vysvétluji podstatu vytvar-
ného projektového procesu. Snazi se poukdzat na metodické postupy a zaby-
vaji se riznymi zplisoby feseni. Tato problematika nemd dlouhodobou tradici,
tykd se to zejména nejnovéjsi artefiletické metody, kdy do vychovy vstupuji
jsou realizoviny az od devadesitych let 20. stoleti. Nova vychovna pojeti se
tak snazi vyrovnévat s expresivnimi tendencemi a nachdzet prostor pro reflek-
tujici mysleni.

V zahrani¢i je tomuto tématu vénovana pozornost jak v praktické, tak
v teoretické oblasti — zejména na Slovensku, v Némecku a ve Finsku. Z na-
Sich autort zde vyznamné misto zaujimaji napf. I. Zhot, R. Horacek, H.
Dvorikova, V. Roeselovéd, K. Cikdnova, P. Samsula, J. Slavik, J. Fulkova, H.
Babyradova nebo J. David, ktefi se mnoho let vénovali dané problematice
a publikovali fadu stati i rozsahlejsich publikaci. V poslednich deseti letech
patfi k uznidvanym pedagogim J. Dudek, M. Brizdovi, E. Jebava a dalsi,
ktefi se vyznacuji koncepénim uvazovinim pii pfipravé a realizaci vytvar-
nych projekti. O mnohd feSeni a praktické poznatky uvedenych autort se
ve vyzkumné préci opirdme, jejich myslenky jsou metodologickym vzorem a
inspirujicim impulsem. Proto také byly jejich praktické ¢innosti a teoretické
price hybnym momentem a pfispévkem pro stanoveni cili celé prace i zavé-
re¢nych vystupu.

Pro autora pfedlozené vyzkumné price je vyznamnym motiva¢nim pii-
nosem jeho vlastni praxe a zkusenosti, které se opiraji o dlouholetou ¢innost pri
vyuce déti, mlddeze a studentd. Od osmdesitych let 20. stoleti se zajimdme
o problematiku pedagogického vedeni Zikd, spojenou s vytvarné projektovou
metodou, o ¢emz svéd¢i fada publikovanych ¢linki v odbornych ¢asopisech a
prispévki pfednesenych na Ceskych i zahrani¢nich konferencich.

O vytvarné projektové metodé a artefiletické koncepci vyuky jsme Casto
informovali pedagogickou vefejnost pfi riznych vzdélavacich akcich (pfednas-
ky, semindfe, workshopy) spojenych s prezentaci putovnich vystav doprovize-
nych fotodokumentaci a videoprojekei.

Uzks oborova spoluprice a setkdni s vytvarnymi pedagogy na skoldch
zékladnich, stfednich, uméleckych a v ostatnich $kolskych organizacich a kon-
zultace pii tvorbé nebo fesenich projektovych postupi, spojené s novymi umeé-
leckymi trendy vyuky, se tak staly vychozim impulsem pro studijni zpracovani
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tohoto tématu. PfibliZeni problematiky vytvarnych projekti spojenych s reflek-
tivnimi procesy vyznamné napomahd prozivini, pochopeni a vzdjemnému sbli-
zeni zak i pedagogickych pracovnika.

Také podnéty ziskané ucasti na prehlidkich a ¢lenstvim v celostitnich
porotich soutézi vytvarnych praci ziki ZUS, Evropa ve §kole, Olomoucké bi-
endle, Prostfedi Zivota — Jihlava, na konferencich INSEA a seznimeni se se
soucasnymi alternativnimi postupy v umélecké oblasti vytvofily bohaté zdze-
mi pro tuto praci. Pfinosné bylo i kazdoro¢ni obesildni vytvarnych dokumenta
z realizovanych projektu a sledovani filmové tvorby na mezinirodnim festivalu
Academia film Olomouc. Tyto pedagogické a organiza¢ni aktivity byly zdsad-
nim momentem pro zvoleni tématu této prace.

Ve vyuce na pedagogickych fakultich je potfeba kvalitné pfipravit
budouci ucitele a seznimit je s aktivnim reflektivné-dialogickym pfistupem
spjatym s uménim. Proto je problematika této vyzkumné price zaméfena na
projektové vyucovini ve vytvarné vychové ve skole a s tim souvisejici pfipravu
studentd v pfedmétu didaktika vytvarné vychovy.

Mi-li byt vychova a vzdélavani ve skolskych zafizenich dspésnd, musi
byt déti i mladistvi ovliviiovani inspirujicimi mys$lenkami a odbornym pedago-
gickym vedenim. Zaci potfebuji, aby jejich ucitel byl inicidtorem zazitkového
déni a aby byl schopen kompetentné a s profesni intuici pfindset neustile nové
podnéty, ziskdvat je pro ¢inorodé aktivity, vzbuzovat jejich zdjem a uspésné je
motivovat k dialogtim.

Nase kniha a prezentované vysledky by mély slouzit pedagogické ve-
fejnosti i studentim ucitelskych vytvarnych obori. O dané problematice se
studenti mohou dozvédét jak v kapitole zaméfené na teoretickd vychodiska
zkoumaného problému a v zdvérech vyzkumné ¢dsti prace, tak na seminafich,
kurzech, ale i v odbornych ¢asopisech.

Struktura knihy

V tvodu odborné knihy je nastinéna aktudlnost feseni, pfinos price pro praxi,
zdtvodnéni zvoleného tématu a celkovd struktura préce.

Prvni kapitola vymezuje vyznam projektd ve vytvarné vychové. Pod-
kapitoly jsou zaméfeny na metody a pfednosti projektové metody a na obecnou
charakteristiku projektového vyucovini ve skolské praxi.

12
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Na né navazuje kapitola Koncepce a sméry projektového vyucovini
v Ceské republice. Zde jsme se zaméfili na soucasné sméry a koncepce, které
jsou ucitelim k dispozici a umozriuji rizné pfistupy v eduka¢nim procesu.

Artefiletické pojeti, kterému se vénujeme v dal$ich ¢astech préce, rozviji
koncepci tvofivosti a novym zplisobem uvazuje o vztahu k vytvarné kultufe.
Artefiletika povazuje reflektivni mysleni a dialog za potfebny zdklad kazdo-
denniho vyu€ovini, jemuz md vytvarna vychova vénovat patfi¢nou pozornost.
Pedagogicka price v artefiletice uvadi déti do svéta prostfednictvim souvislosti
mezi jejich fantazii a imaginaci uméleckého déni.

V dalsich podkapitolich teoretické casti prfiblizujeme myslenkovd vy-
chodiska vlastniho vzdélavaciho programu a ovéfovini vytvarné projektové me-

tody s détmi a studenty v DDM Olomouc.

Nisledujici kapitola a podkapitoly se zaméfuji na vytvarné animace
v projektovém vyucovani, které v pojeti vytvarné vychovy pfiblizuji aktudlni
trendy umélecké vychovy.

Koncepce artefiletického projektového vyucovani nabizi moznosti, jak
obohatit soucasnou vyuku a také jak proménit celkovy postoj zaki k ucitelam
ve Skolské praxi. Cile této studie jsou spojeny s realizaci projektové metody ve
vytvarném oddéleni Domu déti a mlddeze a na katedfe vytvarné vychovy PdF
UP v Olomouci v zévislosti na interakei ucitele a Zdka.

Utitel, ktery je zvykly pfemyslet a reflektuje ¢innosti Zdka zaméfené na
zdzitky z vyrazovych aktivit, u¢i dcastniky skolni praxe samostatné uvazovat
a sdélovat své poznatky, ivahy, myslenky, dojmy a prozitky nebo pocity.

Zivér obsahuje shrnuti a zobecnéni zpracované problematiky. Charak-
teristika a vyznam projektového vyucovini

14
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1 Projekty ve vytvarné vychové

1.1 Charakteristika a vyznam projektového vyucovani

Vytvarné projekty jsou rozsihlejsi celky s promyslenou stavbou uloh
goga i zdka. Jde o uréity zpusob zvolené cesty, kterd umoziiuje plnéni vychovné-
vzdélavacich cila, kdy ucitel a jeho Zaci zkoumaji a rozvijeji zdkladni myslenku
a problém zvolené ucebni latky. Duraz se klade na svobodné vyjadreni Zdka pfi
vlastnim pfistupu k tématu.

Podle I. Zhote se v projektech béhem vytvarného vyucovani ,,... naucis
lépe divat, sexndmis se ze zdklady vytvarného mysleni a vytvarné veci. Ziskds pro-
stiedek, jak se vyslovit o okolnim svété a jak vyjddrit své viastni pocity a predstavy.
Nabidne ti ukizky uméleckych forem, s nimiz se miiZes setkat nejen na vystavdch
a v galeriich...“?

Jak uvadi J. Spilkova, ,,... vyichodiskem pro projektové metody je smysluplny
a zajimavy tikol, téma, problém, ktery chtéji a potvebuyi Zdci vyresit. K vysledku, pro-
duktu, casto praktickému, dochdzeji Zdci uplatnénim vlastnich zkusenosti a dovednosti
a fadou. .. teoretickych, praktickych, samostatnych i kooperativnich cinnosti...

Vytvarné projekty maji mnoho spole¢nych rysi s vytvarnymi fadami.
Projektova vyuka ve vytvarné vychové pracuje s promyslenou skladbou na sebe
navazujicich dloh. Nékdy tvofi vytvarné price jednoduché celky, takzvané vy-

vev s

vijeji zvoleny ndmét, ¢dst ucebni litky nebo vychovny problém. Jednotlivé dlohy

2 Zhot, I. Projekty a metodické fady. Vytvarna vychova, 1994-1995. ro¢. 35, ¢.1, s. 3.
3 Spilkovi, J. a kol. Promény primarniho vzdélavini v CR.1. vyd. Praha: Portil, 2005. s. 130.
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vytvarné fady na sebe logicky navazuji a tvofi promyslenou linii krokd; vytvar-
né fady vyuzivaji zejména ucitelé zdkladnich skol, nebot zvolend skladba uciva
odpovida veéku zaka a jejich schopnostem.

Metoda price s vytvarnou fadou je méné obtizna, proto vétsinou svym
feSenim predchdzi pred vytvarnou realizaci projektovych postupti. Prvni zku-
Senosti rozvijeji tvofivé aktivity a experimenty s prvotnim ndmétem, s vyuzitim
jeho nepfebernych moznosti. Postupné se tkoly ndmétové rozsifuji a mohutni
az do podoby ndro¢néjsich projektovych celka. Blizké a pfitazlivé téma, které
s détmi rozvijime, vede k tomu, Ze Zici zacnou vice pfemyslet, hrit si, spolupra-
covat, tvofit a experimentovat s vytvarnymi technikami a postupy.

Nimét by mél odpovidat urcitému vékovému obdobi s pfihlédnutim
k rozumovym a vyjadfovacim schopnostem zaki. Postupné se vytvaii zdkladni
vytvarnd predstava, jak sestavit celkovou stavbu tkolti, aby vyjadfovaly hutnou
myslenkovou stavbu s vyuzitim rozdilnych moznosti feseni.

Takto nacrtnuty program je zdvazny jen ramcové, nebot béhem projek-
tového vyucovani vstupuji do procesu iniciativné také Zici a spolu s ucitelem
objevuji rizné alternativni moznosti, jak sefadit nebo upfesnit jednotlivé ikoly
s vhodnou motivaci a technikami.

Pii feeni vytvarnych projekti muzZeme vychizet z nékolika pFistupi.
Zprvu se zaci seznamuji se zkoumanou skutecnosti, s nejriznéjsimi jevy nebo
vytvarnym problémem formou smyslovych kontaktd, studijni kresbou a mal-
bou, fotodokumentaci i studiem a vytvarnym ztvirnénim odbornych informaci.
P1i dal$im rozvijeni projektu jde obvykle o racionalnéjsi ptistup, ktery vyuziva
analytického rozboru skutecnosti, podnéti, prozitka a vztaht. Pfikladem tohoto
pfistupu mize byt rozumovd analogie z tématu symetrie a asymetrie konstrukei
prostorovych tvar nebo spojovéni a priinik architektonickych objektii.

Jiny zptsob mysleni je intuitivné prozitkovy. Ptikladem tohoto pfistupu
mohou byt napf. smyslové kontakty se strukturou, teplotou, tvarem, barevnosti
a krdsou rostlin, nebo i smyslové prozitky pii kontaktu v Zivotnim prostfedi
s riznymi ZivoCichy. Vytvarni pedagogové vétsinou vyuzivaji véechny pfistupy,
od vytvarné analyzy pfes emotivni motivaci az po asocia¢ni mysleni.

Kazdé téma, které je pro projektovy postup zvoleno, vyzaduje speci-
fické autorské pojeti, které umoziiuje pfiblizit se k jeho niternym myslenkim
nebo vytvarnym problémim. Je zajimavé odhalovat i mozné souvislosti skryté
v ndmétovych okruzich a pfemyslet o nich, vzniklé myslenkové pochody spo-
jovat s prozitkovymi aktivitami a pfenaset je do jazyka vytvarného uméni. Jen
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tak bude dité obohacovat své vytvarné citéni a soucasné lépe porozumi pod-
stat€ jevi.

Vysledny tvar vytvarného projektu ma celou fadu podob, které se odvi-
jeji od ndzorové predstavy vytvarného pedagoga, jenz projektovy zpiisob tvorby
vede a fidi. Jeho pojeti vychazi z toho, zda vice vyznivé kresebné nebo malitské
postupy, grafické ¢i prostorové vyjadfeni, nebo prici s médii. Projevuje se jak
ve stavbé projektu, tak i ve zpusobu jeho celkového vytvarného ztvirnéni a vy-
znéni.

1.2 Vytvarné projektové metody v poslednich triceti letech

Projektova metoda ma své kofeny v pedagogice dvacitych a tficatych let dvaca-
tého stoleti. Tehdejsi pfistup k détem a k ucivu vSak nedovolil uéitelim vyuzit
projektového vyucovini ve vytvarné vychoveé, a tak se nastoupend cesta az do
pocitku sedmdesitych let uzaviela. Pronikavéjsi obrat pfineslo uziti vytvar-
nych fad a pozdéjsi projektové metody ve vyuce vytvarné vychovy a ve svych
pocitcich sehrilo vyznamnou roli. Jejich uplatniovdni vzniklo z pfirozené po-
tfeby vytvarné tvofivych pedagogu, ktefi se snazili hledat hlubsi etické postoje
ném hledéni dloh bez vnitini a vnéjsi spojitosti, se stalo pro ucitele vytvarné vy-
chovy mélo uspokojivé. Postupné se proto zménila pfedstava uciteld o vyznamu
vytvarné vypovedi déti.

Jejich pozornost se tak postupné presouvala k hleddni novych vytvarnych
postupt; ty se zacaly vyraznéji projevovat az v sedmdesatych letech 20. stoleti.
Stale vice rostla potieba vypofddat se s artistnim pojetim vyuky, s hleddnim
novych vychovné-vzdéldvacich hodnot a spoluodpovédnosti pro pristi generace.

Velmi dobré podminky pro zmény v koncepci vytvarné vychovy se vy-
tvafely v lidovych skoldch uméni (LSU), kde k této situaci piispivala odborna
pfipravenost uditeld, zdjem déti o vytvarné aktivity a dobré vybaveni ateliéru.
Obdobni situace byla i v mnohych domech déti a mladeze (dfive v okresnich
domech pionyra a mlddeze) i v jinych zafizenich, kde i v obdobi normalizace
panovala Casto atmosféra relativniho pocitu svobody.

Koncem sedmdesitych let se na katedfe vytvarné vychovy Pedagogické
takulty v Brné objevuji prvni podnéty k uplatiovani projektovych celka ve vy-
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tvarném vyucovani, které pozdéji predlozili Igor Zhot a Hana Dvotikové v Pra-
covnich sesitech I a II. Autofi vychdzeli z komplexniho plinovéni vyuky realizo-
vanim mensich nimétovych spojeni, ktera orientovali do malych vytvarnych fad.
P1i vytvifeni fad jednotlivd zadani reagovala na dané potieby a zajmy déti.

V poloviné osmdesitych let se ucitelé pokouseli rozvijet nimétovou
oblast nebo vytvarny problém v kratkych fadach vytvarnych praci pomoci li-
nedrni ndvaznosti jednotlivych kroku. Ptikladem linedrniho feseni je nasle-
dujici vycet dil¢ich niméta, ve kterém ucitel uvazuje napf. o uméni Indidna:
jaké odévy a kroje nosi, jakymi $perky a ozdobami se krésli, jaké maji hudebni
nistroje, jaké maji pismo, kde bydli, s jakymi hrackami si jejich déti hraji
apod. Pozdéji se tyto vytvarné fady sklddaly do duslednéji promyslenych a
ucelenych projektt; mizeme zde uvést jména jako Z. Holomickova, J. Nevan,
J. Ulrichov4 a dalsi.

K nepfehlédnutelnym prikopnikim vytvarné projektové metody
v osmdesatych letech fadime Igora Zhote. Ve svych postupech a projektech
vychédzel z podnéti vytvarného uméni dvacitého stoleti; vyuzival vyjadiova-
cich prostiedku soucasného vytvarného jazyka s moznosti praktickych realizaci
ve vytvarné-pedagogické praxi. Své zkusenosti Igor Zhot shrnul v publikacich
Skola vytvarného mysleni I, II a Vyjtvarnd vychova v projektech 1, I1.

Od malych ndmétovych celki se pfes vytvarné-metodické fady dostala
k velmi osobité pojatym vytvarnym projektiim na zdkladni skole Karla Cika-
novéd. V kazdém $kolnim roce se ji podafilo s détmi realizovat soucasné nékolik
riznych vytvarnych témat, kterd nabyvala na $ifi a bohatstvi podnétd. Véno-
vala se jim razné dlouho s ohledem na zdjem déti, st¥idala je s riznymi okruhy
¢innosti s vyuzitim ukdzek soucasné vytvarné tvorby profesiondlnich umélci.
Jeji vytvarné snazeni je shrnuto v nékolika knizkich o kresbé, malbé, tvaru,
textilu a praci s pocitacem.

Z dalsich, ktefi dlouhodobé prakticky realizovali projektovou metodu
ve vytvarné vychové, nelze opomenout absolventy stfedni uméleckopramyslo-
vé skoly v Bratislavé (L. Carného, D. Fischera, M. Mudrocha). Jde predevsim
o zéky z ateliéru Rudolfa Fily a pozdéji z AVU, ktefi tvofivym zpiisobem na-
vazali na myslenky svého ucitele a pfispéli svym dilem k rozvoji vytvarné pro-
jektové metody na zakladnich uméleckych skolach. Vytvarné celky byly urceny
pro jednotlivé ro¢niky a jejich ndro¢nost postupné gradovala. Vychodiskem pro
tyto celky bylo bohatstvi vytvarného tvaroslovi z pedagogického deniku Paula
Kleea, ze kterého také ndmétove ucitelé Cerpali.
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Rovnéz Jifi David a Marta Pohnerovd z katedry vytvarné vychovy Pe-
dagogické fakulty v Hradci Krdlové se stali vyznamnymi predstaviteli duchovni
a smyslové vychovy ve vytvarném vyucovani. Vypracovali osobity pfistup k dét-
skému vytvarnému projevu, ktery stavéji do vnitfniho vztahu ke svétu, a davaji
mu hluboky duchovni a mordlni vyznam. Tento projekt byl vefejnosti pfedstaven
v knihach Smyslovd vychova a duchovni vychova I, II, I11 7 let 1992 az 1997.

Béhem poslednich let postupné dochdzi k rozsifeni myslenek vytvarné-
ho projektového vyucovini do praxe a k prezentaci détskych vytvarnych praci
na celostitnich pfehlidkach, soutézich a vystavich. Tyto aktivity jsou doprové-
zeny odbornymi seminafi se spole¢nymi setkdnimi a napoméhaji velkou mérou
rozvoji, hleddni a pfijimani nejnovéjsich tvarcich impulsd, z nichz mnohé roz-
$ifily pozndni vytvarnych pedagogu. Ti svou praci obohacuji filozofické poji-
mani naseho pfedmétu a jeho pedagogicka vychodiska.

Pro devadesitd 1éta a zacdtek nového tisicileti je pfiznacny obrat k uméni
ve vytvarné vychové. Z odkazu 1. Zhote vychdzi teoretik vytvarné pedagogiky
J. Vancit, jehoz koncepce je zalozZena na Siroce pojaté centralni kategorii obra-
zovd vizualita. Na priklon k uméni ve vytvarné vychové se zamétuje H. Baby-
ridova. Autorka pracuje s Ucastniky vytvarnych dilen u nds i v zahranic¢i a pfi-
blizuje nim své zkusenosti v monografii Vyrvarnd dilna (2006).

V uéebnicich koncipovanych P. Samsulou — Obrazdrny v hlavé a v péti-
dilném Pravodci vytvarnym uménim vydaném spole¢né s kolektivem autort se
setkdvime s odkazem k umélecké tvorbé. Monografie s koncepci artefiletiky od
J. Slavika a P. Wawrosze se vénuji vztahiim vytvarné vychovy a tématu uméni
v rdmci teorie vyrazu a sémantiky fikénich svéta (Slavik, 2005, s.13).

S rozvojem galerijnich animaci je spjat R. Horacek. Toto pojeti nachdzi
uplatnéni v pribéhu devadesatych let 20. stoleti. Nové metodické impulsy na-
lezneme také v ucebnicich od M. Fulkové a kolektivu autord. V didaktickém
zpracovani se objevuji analogie vazeb mezi Zikovskym vytvarnym projevem
a uméleckou tvorbou.

Véra Roeselova ve svych publikacich a vzdélavacim programu nabizi
uciteliim velkou ndzorovou $kilu vytvarného pojeti, které se dotyka obdobi tzv.
krize détského vytvarného projevu a nasledného premosténi, které souvisi s vyvo-
jem détského vytvarného projevu a pedagogického pfistupu k vyuce.

Na rozvoji projektového vyucovani se podili také mnoho vefejnosti ne-
znamych vytvarnych pedagogi, ktefi piisobi na vSech stupnich skol, ale i v mi-
moskolnich zafizenich.
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1.3 Priprava a fesSeni vytvarnych projekti

Rozsah a organizace vytvarného projektu velmi Gzce souvisi se vzdélavacim pro-
cesem, ktery by mél respektovat fadu didaktickych aspekta. Ty se uplatmiuji v jed-
notlivych fazich projektu pii jeho pfipravé, v pribéhu a v zdvére¢ném vyznéni.

Jeden z nejduilezitéjsich momentl se objevuje v pfipravné ¢asti pro-
jektu pfi sestavovini jednotlivych ndimétd, kdy je nutné dodrzet to, aby vzdy
obsahovaly zfetelné viditelnou myslenkovou linii a optimalné odpovidaly cel-
kovému pojeti projektu, véku zaka, jejich rozumovym moznostem a vytvar-
nym schopnostem.

Rozsah vytvarného projektu nemusi byt podstatny z hlediska po¢tu jed-
notlivych kroka nebo dil¢ich ¢dsti. Vyznam naopak vidime ve zptisobu vedeni
a pedagogického pfistupu k vytvarnému problému, ve schopnosti objevit ndpa-
ditou myslenku a v moZnosti nachdzet nové, hlubsi vazby. Néktefi ulitelé pra-
cuji na vytvarnych projektovych realizacich nékolik mésica, jini si ze zvoleného
tématu vytvori ndpln ro¢ni nebo viceleté prace.

Vychovny aspekt projektu spo¢ivd v moznosti a volbé svobodného pii-
stupu k vytvarnému vyjadfovani. Ten je din spole¢nym tématem, které v sobé
skryva zavaznou myslenkovou linii, ale je otevieno riznym dpravim a doplné-
nim, jez se v pribéhu priace mohou objevit.

Je velmi pfinosné, Ze se Zici spolupodileji na obsahu vytvarného pro-
jektu, Ze je pedagog jiz od samého pocitku seznamuje se svymi predstavami.
Tim dava zdkdm moznost, aby si sami zvolili vytvarny ndimét a svij vlastni
zptisob vytvarného vyjadfovani. Zaci tedy mohou aktivné vstupovat do vyuky
s novymi podnéty a ndpady a zajimavymi myslenkami. V pribéhu projektu tak
dochizi ke vzdjemnym rozhovorim a interpersondlnim kontakttim, kdy ucitel
pfizpisobuje svij postup zdjmim a Gvahim zaka.

Tvotivy pfistup pfi volbé jednotlivych tkold, vytvarnych technik a ma-
teridli je velmi Zddouci, jelikoZz zabraiiuje jednostrannému pfistupu a nezdjmu
déti. Pfinosem vytvarného projektu je pfehledné sefazeni vytvarnych praci do
celku, v némz se vynofuji nové myslenkové vazby, které zachycuji spole¢né pro-
Zité okamziky pfi tvorbé.

Utastnici tvofivych aktivit dospivaji k nové vidénym souvislostem
a k hlub§imu pochopeni podstatnych otizek. Tak se stiva, Ze to, co zustalo bé-
hem vytvarného procesu stranou zdjmu a nebylo vysloveno, nyni nabyva nového
vyznamu.
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Projektové metody svym myslenkovym obsahem a pojimdnim svéta
ovliviiyji cely vychovné-vzdélavaci proces. Pedagog, ktery vyuziva téchto metod
a podnéti, plsobi svymi Zivotnimi postoji pravdivéji, pfitazlivéji a jeho vzdé-
ldvaci usili se stivd srozumitelnéj§im. To vse pfispivd k lepsi komunikaci a pro-
hlubovani osobnich vazeb mezi ucitelem a zikem.

1.4 Koncepce a sméry projektového vyucovani ve vytvarné
vychové

V soucasné dobé¢ prochdzi vytvarné vzdélavini podobné jako vytvarné
uméni velmi rychlym vyvojem. Zmény se obdobné dotykaji vSech typu a stup-
1t Skolskych i mimoskolskych zafizeni. Vyznamnou roli zde hraje i teoretické
zdzemi vytvarné vychovy. Abychom nezustali jen v poloze ,,krdsnych“ obrazka
a dovednostniho pojeti vyuky, bylo potfeba provést zdsadni zmény a probudit
zédjem o pedagogické procesy.

Je dulezité, ze se nové pristupy rozsifily o moderni vyvojové trendy, od-
povidaji sou¢asnému vyvoji vytvarné vychovy a pfindseji impulsy z vytvarného
uméni. Pozornost zdsadnim zméndm vytvarné vychovy vénovala v devadesi-
tych létech mnoh4 sympozia a semindfe v Ceské republice. Témata byla zamé-
fena na hledani posldni ucitele ve vytvarné vychové i na zkvalitnéni promén
vytvarné feci v ¢ase multimédii nebo pfipomenuti aspektd emocionality v tvir-
¢im procesu. V novych otizkich vychovy se oteviely problémy komunikace,
interakce a kreativity ve vytvarné vychové.

Postavenim vytvarné vychovy a jejimi cili se zabyvala celd fada vy-
znamnych pedagogickych osobnosti, které soucasné pracovaly na nové koncepci
vzdélavacich proudu. Podilely se napfiklad na tvorbé ramcovych vzdélavacich
programu pro zdkladni i stfedni vzdélavani (zejména v oblasti umeéni a kultura

— ve vytvarné vychoveé).

S novymi tendencemi vytvarné vychovy vystupovali 1. Zhof, P. Sam-
$ula, E. Linaj, V. Roeselovd, J. Vanéit, M. Pastorovd, J. Slavik, H. Babyridov4,
M. Fulkové, M. Pohnerova a mnoho dalsich. Rada z uvedenych pedagogii vy-
tvofila novy pfistup k rozvijeni osobnosti ditéte jako ucelenou koncepci nebo se
podilela na rozvoji novych osnov v nékterych jejich ¢dstech. Komplexni pohled
na moznosti pusobeni vytvarné vychovy predstavuje Véra Roeselovd v publikaci
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Proudy ve vytvarné vychové (2000). Autorka pfedklidd soucasny pohled na nové
koncepce, kde je duraz kladen na vzdélavaci i vychovnou funkei oboru.

Kvalitni osobnost ucitele umoznuje ve vyuce rozsifit spektrum nabi-
zenych studijnich koncepci. Zilezi na profesni vybavenosti pedagoga, zda md
schopnost koncep¢né uvazovat a osobité pracovat se zvolenymi tématy z jed-
notlivych studijnich programi. Studijni dkoly a metody alternativni podoby
vytvarné vychovy jsou pro skolni praxi napadité, vedou k pfemysleni a experi-
mentovini. Odpovidaji na zdvazné koncepéni otizky s pfihlédnutim na etické
a duchovni principy okolniho svéta.

Pedagogické osobnosti, s kterymi se setkdvime v koncepci jednotlivych
studijnich programi, stavi na vytvarnych prioritich, jez odpovidaji svobodnéjsi-
mu piistupu k u¢ebnim planim. Vychodiskem programu Drahomiry Stovicko-
vé a kolektivu autord je tradi¢ni dovednostni pojeti zalozené na kresbé, grafice,
malbé a prostorovém vyjadfeni s ndvaznosti na tvorbu filmovou. V programech
Karly Cikénové a slovenskych autori Ladislava Carného a Daniela Fischera se
muzeme sezndmit s problematikou vytvarného jazyka, doplnéného o kontakty
s vytvarnym uménim. Smyslova a duchovni vychova Marty Pohnerové a artefi-
letika Jana Slavika vychézeji z psychologického pojeti a navazuji na prozitkovy
zéklad. Vyuzivaji vytvarné a dramatické akce, vybizeji k reflektivnimu pozni-
vani a pfemysleni. Studijni programy Zdislavy Holomic¢kové a Véry Roeselové
jsou zaméfeny na emocni a etické hodnoty prozivani svéta.

Spole¢nou pedagogickou prioritou studijnich programi je pro-
mysleny systém vyuky, ktery dava zadanym tdlohdm fid a logické usporaddni.
Utitel s jednotlivymi zéky pracuje dlouhodobé a vytvarné ucivo chipe v $irsich
souvislostech. Ve vsech predklidanych studijnich koncepcich je zfejma sys-
tematickd priace s ndmétovymi tkoly v mensich cyklech, tematickych fadich
nebo ve vytvarnych projektech. Vsechny typy zpracovanych fad a projektu se
v programech vyznacuji hlubsim pfistupem k pedagogické praci, kterou ucitel
stavi na svych zku$enostech a na osobitém pfistupu k feseni dloh stojicich za
vyslednym vytvarnym dilem.

Z uvedenych dvah vyplyvi, zZe ucitel vytvarné vychovy by mél
byt autorem vlastniho svobodného feseni, mél by objevovat a uplatiiovat opti-
mdlni podnéty a volit tvofivé metodické postupy. Inspiraci miize Cerpat z na-
bidky existujicich koncepci a proudd, nebo se dokize od piedklidanych progra-
mu odpoutat a objevi postupy vlastni.Charakteristika a vyznam projektového
vyucovani

Projekty ve vytvarné vychové
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2 Artefiletické pojeti vychovy uménim

2.1 Koncepce artefiletiky

Myslenky a vychovné pojeti J. Slavika sméfuji, podobné jako jiné pokusy umé-
leckého vyjadreni, k vnitfnim vypovédim o svété a vnimdni okoli. Jak uvddime
v kapitole 2.4, artefiletika se do jisté miry prolind s arteterapii, ackoliv se jedna
o dvé oddélené discipliny: v oblasti cilii maji spole¢né zejména zaméfeni na sebe-
pozndvani a rozvijeni socidlnich kompetenci, artefiletika sméfuje spise k oblasti
emodni inteligence a etické kultivace jedince (Goleman, 1997, s. 116). V oblasti
metod se zaméfuje na poznavini prostfednictvim umélecké vyrazové tvorby spo-
jené s reflektivnim dialogem. V oblasti cilt md artefiletika s arteterapii spole¢né
zaméfeni na sebepozndvani a rozvijeni socidlnich kompetenci zdka. V oblasti
metod se zaméfuje na poznavini prostfednictvim umélecké vyrazové tvorby spo-
jené s reflektivnim dialogem.

Obsahovi stranka studia je tvofena koncepty, prekoncepty a je vyjadrena
v ndmétovém provedeni. Velkd témata jsou vlastné koncepty, které jsou vyjad-
feny v kulturni historii i v Zivoté ¢lovéka. Neustéle se opakuiji a k jejich objeveni
musi byt navozena vhodnd situace. Prekonceptim odpovidaji nase vzpominky
a predstavy o konkrétnich vécech, udilostech a dusevni prozitky, které se ke
konceptim vztahuji.

Ucitel a Zaci ve skupinovém spolecenstvi se noii do zdanlivé zndmych kon-
ceptl (napf. muz, Zena, dité), pfemysleji o riznych moznostech feseni, hledaji vari-
anty k obsahu a inspiraci v modernim uméni. Ziroven objevuji a spojuji napiiklad
malbu s figurdlni kompozici s ukdzkou (Picassa, Cézanna, Rembrandta a dalsich).

Ptedpokladem jsou siroké znalosti pedagogt v oblasti déjin uméni, aby
mohli ukdzat nové pfistupy nebo koncepty — muz (antika, renesance, baroko
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atd.). Pokud se nepodafi u¢iteli vtdhnout zdky do hry, zistivd casto ndmét kra-
le, princezny ¢ draka neviditelny. Zéci tak v poselstvi, které ma byt v tématu
obsaZeno, na koncepty neprijdou a ty ziistanou skryty.

Zilezi na uciteli, zda si pro préci s détmi zvoli ndmét, vytvarnou radu
nebo projektovy zpiisob feseni tkolu, zda prihlédne k promyslenému ndmétu
a ptikloni se k hravému, spontinnéjsimu provedeni, ¢i zaméfi-li se na technic-
kou stranku postupu. Vybrané vstupy a okruhy vytvarnych aktivit by ucitel mél
umét zdtivodnit (Roeselovd, 2000, 5.198).

V artefiletickém pfistupu se Zdci ve své expresivni tvorbé pokouseji
vstoupit do role hrdiny nebo se dotknout podstaty a obsahového jddra, napt.
lasky nebo dobra. Objevi-li dité ve vytvarném projevu své osobité pojeti lasky,
dobra apod., otevird se ke vzdélavacimu motivu. Vzdéldvaci motivy umoziuji
sméfovat k sebepozndni v $irsich kulturnich souvislostech a k poznévini spole-
Cenského prostredi. K velmi dtlezitym zdrojim poznavani patii také reflektivni
dialog. V ramci reflektivniho dialogu si Zaci uvédomuji souvislosti své tvorby,
diskutuji mezi sebou a pfemysleji. Hodnotici dialog vychézi z novych moznos-
ti vlastni tvorby, od hry az po experimentaci, parafrazi, performanci, instalaci
nebo vytvarnou akci. Propojeni vlastni tvorby, Gvah a dialogt pfispiva k uvédo-
méni si prozitkovych obsahu a kontinuity vyvoje vytvarného uméni v priibéhu
historie. Je na u¢iteli, aby Zdky k dialogu vybizel, podporoval jej a zaclenoval do
§irsich poznavacich souvislosti.

Tam, kde ve vzdélavacim procesu spojeni vytvarné tvorby s jeji reflexi
chybi, nejde o artefiletiku. Pravé dlouhodoba price se vzdéldvacimi motivy spo-
lu s reflektivnim dialogem odlisuji artefiletiku od jinych vzdéldvacich koncepci.

Zminéné sebepoznidvaci procesy s reflektivnim dialogem propojuji po-
zndvéani zaku s jejich okolim. To umoziiuje tzv. pozitivni prevenci proti riznym
dusevnim a socidlnim problémim. Rozvijeji se tak socidlni dovednosti, zvysuje
se emotivni citlivost k druhym a obohacuji se komunika¢ni schopnosti jedince
(Slavik, 2007, s. 14-15).

Béhem artefiletickych vytvarnych aktivit a jejich vniméni probihd
tvorba ve tfech hlavnich obsahovych a metodickych dimenzich, a to v dimenzi
vyrazu, komunikace a v roviné formy. Situace, jez Gcastnici spole¢né vytvire-
if, maji mit zejména umélecky a pedagogicky charakter. Clenéni vyplyvé ze
vzdjemného vztahu mezi expresi a reflexi. V rdmci artefiletické aktivity mize
byt vice zdUraznéna reflexe — komunikace nebo sama vytvarnd forma. Jednot-
livé dimenze se od sebe odliduji svym projevem, sdélenim a porozuménim
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v symbolice vytvarného projevu, od diirazu na spontinni a otevieny projev
az k ndroku na dokonalost a istotu provedeni. V artefiletice vSechny uvede-
né dimenze vyrazu, komunikace a formy pokldddme za duilezité zejména pro
uvazovani nad tim, jak vést vyrazovou hru. Zdkladem expresivniho projevu
je tzv. vyrazovd hra; probiha obvykle ve formé skupinové price nebo jako sou-
béznd individudlni tvorba v rdmci skupiny. Déla z aktéra tviirce nebo spolu-
tvirce umélecké vyrazové hry. Ze hry tak vznikd mnozstvi niternych podob
uméleckého dila. Kazdé dilo zaziva prostfednictvim aktéra vyrazové hry svij
zvlastni fikéni svét. Fikini svét uméleckého dila se dd spole¢né poznévat pro-
stiednictvim spole¢ného zamysleni se nad zaZitky vyvolanymi v pribéhu hry.
Ucastnici se navzdjem domlouvaji, o ¢em bylo uzite¢né diskutovat a maze byt
zdrojem pouceni.

Seznamili jsme se s nékterymi okruhy studijniho programu artefiletika.
V nisledujici, treti kapitole se spole¢né zamyslime nad vyrazovou hrou, rovi-
nou vyrazu, komunikact, formou, fiktivnimi svéty, kruhem bezpeci a dalsimi pojmy
z artefiletické terminologie.

[

Obr. 1 Kruhové sezeni v ramci skupiny typické pro artefiletickou praci
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Na zivér tohoto stru¢ného sezndmeni s nékterymi artefiletickymi vy-
tvarnymi pojmy a dimenzemi vybirdme pro ilustraci nékteré pedagogické po-
stupy pouzivané ve vychovnych setkdnich. Artefiletika rozezniva kromé za-
kladnich didaktickych postupt i nékolik principt a zasad, které jsou dilezité
pii pfipravé, vedeni a posuzovani ¢innosti.

V' pedagogickém pristupu se klade diraz na autenti¢nost, ocenéni indi-
vidudlni zku$enosti ve vyrazovém projevu, posileni citlivosti pfi objevovini
rozdilnosti v tviréim projevu apod. Z etickych pravidel komunikace a jednani
uvadime tfi zdsady: Pozorné vnimej, co fikaji ostatni Gcastnici, neostychej se
vyjadfovat své emoce a city; projevy hrubosti do artefiletické skupiny nepatii.

2.2 Artefiletika a ramcové vzdélavaci programy

Béhem poslednich deseti let probihaly diskuse o smyslu a cilech vytvarné vy-
chovy, o kone¢né verzi Rimcového vzdélivaciho programu pro zékladni vzdé-
lavani (RVP ZV), do néhoz byly zapracovény i pfedchozi varianty navrha os-
nov k zdkladnimu vzdélani.

Ramcovy vzdélavaci program charakterizuje vytvarnou vychovu jako
obor, jenz pracuje s vizudlné obraznymi znakovymi systémy, které jsou neza-
stupitelnym ndstrojem pozndvani a prozivani lidské existence. M4 vést k po-
chopeni umélecké tvorby a prostfednictvim vlastnich tvofivych aktivit rozvijet
schopnost kreativity zdka, feSeni problému a hleddni riiznych variant feseni.
Velky duraz je kladen na ovéfovani komunika¢nich a¢inkd, rozvijeni smyslové
citlivosti a uplatiiovani subjektivity, béhem niZ tvirce ziskiva a projevuje své
osobni zku$enosti z procesu tvorby ve vztahu se zdzitky ostatnich spoluzdka
(Pastorové, Vanéit, 2004, s. 130). Ustfedni myslenkou se stivd integrace jed-
notlivych pfedméti, kterd neni myslitelnd bez schopnosti provazani jednotli-
vych znalosti, vymezeni podstatnych informaci a jejich kritického posouzeni.

Vytvarnd vychova a hudebni vychova se staly soucasti vzdélavaci oblasti
uméni a kultura. Tato oblast usiluje o to, aby Zici byli motivovéni k celozivot-
nimu ucebnimu procesu, aby byli vedeni ke komunikaci, spoluprici a citlivosti
k lidem i kulturnim hodnotim.

Jednu z ucelenych moznosti, jak uskutecnovat programové cile RVP ZV,
piedstavuje artefiletické pojeti vychovy uménim. Artefiletika respektuje sou-
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¢asné vyvojové trendy umélecké a kulturni vychovy, ... vyrvdri vhodné metodo-
logické pole pro spojent skolnich uméleckych aktivit se vzdéldvaci cinnosti v galeriich a
muzeich, zejména s tzv. galerijnimi animacemi“.* Hleddnim a rozvijenim vztahi
k muzejni pedagogice, zejména k problematice komunikace s vytvarnym dilem,
je artefiletika velmi cennou vzdéldvaci koncepci pro ucitele a ziky v pedago-
gické praxi. Na rozdil od jinych vzdélavacich teorii pfedklada koncepci, kterd
md dlouhodobé jasné formulované cile, metody a postupy. Ty jsou zakotveny
v uebnim procesu a vyhovuji sou¢asnym vzdélavacim pfistupiim jak z teoretic-
kého, tak z praktického hlediska. Svou metodou pfistupu a tvorivého rozvoje
osobnosti sleduje sebevzdélavani, experimentdlni ¢innosti s respektovinim vy-
sledki zakovské price jako origindlniho vytvoru. Velmi dobfe se v artefiletice
spojuji vlastni umélecké aktivity s poznédvaci schopnosti a reflexi. V rdmci arte-
filetickych lekei 1ze realizovat obsah i tzv. prifezovych témat RVP ZV a napo-
mahat k dosazeni potiebnych kli¢ovych kompetenci, které se tykaji osobnostni
a socidlni vychovy, multikulturni vychovy i vychovy k ob¢anstvi.

Uvedenym pfistupem se artefiletika hldsi k tzv. pedagogickému kon-
struktivismu a k didaktickym smérim vedoucim vyuku k rozvijeni kritického
mysleni nebo ke schopnosti ucit se rozumét svym tviréim procesim a pohnut-
kam (Slavik, 2005, s. 2).

Kritické mysleni mé pfimy vztah k rozvoji celé osobnosti zdka a obo-
hacuje jeho osobnostni profil v aktivnim uceni a pfi posuzovani pfedklddanych
poznatkd. Na zakladé pfimého vztahu k rozvoji mysleni a tim i k celé osobnosti
mladého ¢lovéka je Gcastnik tvofivych aktivit schopen kriticky vnimat a posou-
dit situace nebo déje v celistvosti i v jednotlivych detailech.

2.3 Pojem artefiletika

Artefiletika se vztahuje k arteterapii a k uméni (z latinského ars, artis — uméni)
a je inspirovana myslenkou pedagoga M. Broudyho o filetickém (pozitivnim)
piistupu k vychové, ve kterém se propojuje vyrazovy projev (napf. vytvarny nebo
dramaticky) v komunikativnich Gvahich o zazitcich, které se k nému vztahuji,
tzn. tvirci exprese s ndslednou reflexi.

4 Slavik, J. Uebni texty pro potiebu vytvarného seminafe Artefiletika. 2005, s. 1.
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Pojem fileticky znamend jak tvarci, vyrazovy a emociondlni, tak i du-
chovni pfistup. Nazev je symbolickym vyjidfenim odkazu k slavnému helé-
nistickému ucenci Filétovi z Kou, ktery Zil v dobé vlidy Alexandra Make-
donského. Filetické pojeti vychovy respektuje osobni zkusenosti i zdjmy déti
a zprostfedkovanim reflektivni komunikace dochdzi k jejich intelektudlnimu
a moralnimu rozvoji.

Pojeti vychovy uménim — artefiletika, bylo v Ceské republice poprvé
uvedeno Janem Slavikem v alternativé ucebnich osnov vytvarné vychovy pro
gymnidzia v roce 1991; v roce 1998 ji predstavil jako koncepci v publikaci Od vy-
razu k dialogu ve vychové. Artefiletika J. Slavika se opird o poznatky védnich
obort, jako jsou tvarovd estetika, psychologie, sémiotika a fenomenologie.
Tvarova estetika a psychologie nahlizi na podstatu svéta v celistvosti, pracuje
s heslem ,,dobry tvar® a ,vhled“. Fenomenologie se diva na svét s vyzvou k po-
kofe, k tcté vici véemu okolnimu svétu. Sémiotika nabizi poznavani znaki,
metafor a symbolil, které jsou ndstrojem poezie, mytd a snéni.

Artefiletika pracuje se symboly, které sméfuji k sebepozndni — poméhaji
soustfedéni, uspofaddni a zachovini zkusenosti.

Toto reflektivni vychovné pojeti se rozviji v teoretickych i praktickych
aktivitich. Teoreticky rozpracovino bylo v monografiich J. Slavika (1997, 2001,
2002) a metodické publikaci (Slavikova, Hazukova, Slavik, 2000).

Autor pouzil pro artefiletiku ndzev, ktery vychazi z nékterych metod,
cila a technik psychoterapie. Jak ze samotného ndzvu vyplyvd, artefiletika ma
v kontaktu s psychoterapeutickou oblasti nejblize k arteterapii. I kdyz se obsahy
a hranice obou pfistupt prolinaji, pfesto je nutné chipat arteterapii a artefileti-
ku jako dva odlisné obory.

2.4 Vztah meazi artefiletikou a arteterapii

Artefiletika na rozdil od arteterapie neni zaméfena na lécebné postupy, ale na
vytvarné vzdélani zdka, vyrazovou kultivaci a rozvoj jejich uméleckych kvalit
ziskanych z poznatki a zku$enosti. Artefiletické pojeti je tedy specifickym pii-
stupem, ktery pfijima nékteré metody, techniky i cile z arteterapeutické praxe.
Stavi na zdzitkovém pozndvini, umoziiuje rozvijet emotivni, socidlni i tvofivé
rysy osobnosti ¢lovéka a ... skrze vlastni aktivni experimentovdni a proZitek smé-
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fuje k pozndni a sdilent kultury jako systému vztahi, norem, hodnot a forem komuni-
kace...“ (Stiburek, 2000, s. 33).

V oblasti cilti ma artefiletika s arteterapii spole¢nou zaméfenost na sebe-
poznavéni a rozvijeni socidlnich kompetenci u déti a mladych lidi. Artefiletika
vychézi z pfedpokladu, Ze ucitel ma potfebné kompetence nejen v oblasti ko-
gnitivni, ale napfiklad také v oblasti emo¢ni inteligence.

Arteterapie vyuziva vytvarnych aktivit k 1é¢bé psychickych a socidlnich
problémi. Cilem neni vytvofeni néjakého artefaktu, nybrz prostfednictvim mi-
moverbdlniho sebevyjadreni a zpracovini osobniho tématu dosdhnout odstrané-
ni nebo zmirnéni obtizi nemocného clovéka. Podle Sickové-Fabrici (2002, s. 32)

»arteterapie predstavuge soubor umeéleckych technik a postupii, které maji. .. za cil zmé-
Fit sebehodnocent clovéka, zvysit jeho sebevédomi, integrovat jeho osobnost*.

V oblasti metod se artefiletika zaméfuje na pozndvini prostfednictvim
umeélecké vyrazové tvorby spojené s reflektivnim dialogem. Diiraz se klade na
reflektivitu a na vzdélavaci dlohu vychovy uménim: zdrojem nového poznani
zak je reflexe a dialog (Slavik, 2005, s. 1).

Artefiletika je reflektivni pojeti vytvarné vychovy. Prvni dplné meto-
dické osnovy uplatnil J. Slavik na pocitku devadesitych let 20. stoleti — byly
urCeny pro gymndzia. V téchto alternativnich osnovich disledné uplatnoval tzv.
reflektivni pristup, ktery je velmi dileZity pro sebepozndni. Zaci se po vytvar-
nych aktivitich spole¢né zamysleji nad svou tvorbou a vyuzivaji svych znalosti
z déjin vytvarné kultury.

Aktivni vzdjemna komunikace vede k hlubsimu poznavani, k vytvar-
nému projevu a rozviji kreativni myslenkové pochody. V pribéhu aktivniho
rozhovoru mezi G¢astniky déje jsou diskutovany nové poznatky ze zazitkového
procesu na zédkladé vlastnich zkusenosti a postoji. V konfrontaci rozdilnych
myslenkovych pochodi si Zici uvédomuji dulezitost originality svych ndzora
a pohledu, coz vede k vzdjemnému obohacovini a respektu. Stejnost a roz-
dilnost mezi individudlnimi zku$enostmi riznych jednotlivet je podstatnym
vychozim momentem pro osobnostni pedagogické pisobeni ve vychové k umeé-
leckému sméfovani.

Artefiletické situace, postoje a Gvahy ve vyuce jsou svym pfistupem
nejblize tzv. pedagogickému a socidlnimu konstruktivismu (Kalhous, Obst
a kol., 2002, s. 49). Proto artefiletika pouzivdi mnohé konstruktivistické pojmy,
jako jsou koncept, prekoncept a sociokognitivni konflikt. V' této védecké teo-
rii a jeji praktické aplikaci se zdiraziiuje aktivni Gloha jednotlivce a pocita se
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s jeho osobnimi pfedpoklady (,pfed-porozuménim®), se zkusenosti pro vedeni
dialogu jedince s ostatnimi lidmi v pedagogické praxi (Slavik, 2007, s. 15).

Artefiletické postupy se opiraji o zndmé zkusenosti, Ze vytvarné aktivi-
ty vytvareji Zakim vhodnou pfilezitost k vyjadfeni jejich autorskych niternych
poznatkud a emotivnich projevi. Vyrazové projevy obsahuji velky poznavaci po-
tencidl, ktery pfindsi celou fadu moznosti k reflektivnimu pfemysleni. Aktivni
ucitel se snazi Zdky vést k rozhovorim, podporuje je a pracuje v irsich umélec-
kych a poznédvacich souvislostech.

Uceni se zakladni terminologii o uméleckém dile je nezbytnou pod-
minkou uméleckého tvofeni, hodnoceni, ale i celé vychovy uménim. Z4ci se
uéi porozumét uméleckym dilim a zkoumat na zakladé vlastni vyrazové tvor-
by jejich hodnotu. V prabéhu zdsahti do vytvarného dila dochdzi k proménam
jeho vzhledu. Vznikaji rizné promény barevnosti a zmény tvarové, kompozi¢ni;
mluvime o riznych tviréich variacich — alteracich dila.

2.5 Vyrazové vyjadreni v artefiletice

Béhem vytvarné tvorby se uplatiiuji klasické vytvarné prostiedky, jako jsou
kresba, malba, modelovani a techniky prostorového vytvifeni s uplatnénim
ruznych poloh expresivniho vyjadfovini. Velmi osvédceny a pusobivy je pfesah
k tvofivé dramatice, tedy zapojeni hudebnich, pohybovych ¢&i slovesnych pro-
jeva. K vyjadfeni gestikulace mizZeme uplatnit mimiku, techniky body-artu,
akéni tvorby, tance, hudebniho zvuku.

K principim artefiletiky patii napf. diraz na individualitu vyrazového
projevu. Pfi jeho hodnoceni je tfeba ocenit origindlni projev a podporovat ra-
dost z tviréiho procesu béhem tvorby.

2.6 Uplatnéni artefiletickych metod a forem prace

Artefiletické pojeti napomdhd prevenci a zvldddni nékterych bolesti, neduhi
i nepohody, kterym jsme v dnesni civilizaci vystavovini. Zejména v détstvi
muze dochédzet k riznym tiZivym psychickym staviim, které mohou v puberté
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nebo adolescenci vést k vétsim psychickym ¢&i socidlnim problémim (uzivani
drog, pocitatové gamblerstvi, rizné druhy agrese a zdvislého chovini).

Pro artefiletickou praxi je dilezity vytvarny prozitek nebo pohybovini
se v uméleckém prostiedi. Zaci se tak velmi osobné setkavaji s obsahovou a for-
malni rovinou dila a pfemysleji nad ni. Pfitom hledaji odpovédi na otdzky: Jak
obé roviny spolu souvisi? Jaky to ma smysl? Co to pro mne znamend? (Roeselo-
vé, 2000, s. 194). Spole¢né prozivané situace kazdého z nis oslovuji a vytvareji
silné osobni vzpominky a Casto se dotykaji nasi minulosti, pfitomnosti nebo
déji budoucich.

Jako piiklad uvedeme ukdzku z praxe: ucitel seznamuje déti v aredlu cis-
tercidckého klastera ve Zddru nad Sazavou s celym kulturné-historickym cel-
kem a zasazenim architektonického komplexu budov v krajiné. Zkoumaji vzta-
hy a pohledy staveb a srovnavaji ndzory na jednotliva dila a krajinu. Pfemysleji
nad tim, co se dafilo v minulosti a jakd je soucasnd role a citéni architekti nebo
sochari k organismu krajiny. Spole¢né hledaji souvislosti mezi minulosti a pfi-
tomnosti, které spolu v kazdodennim lidském Zivoté souviseji, zamysleji se nad
osudem svétce a mucednika J. Nepomuckého, nad setkdnim a spolupraci archi-
tekta J. B. Santiniho s opatem J. Vejmluvou apod. Tim hledaji paralely v Zivoté
vyznamnych umélci, architektd, sochaid nebo rozdilné osudy mezi Zivoty pro-
zitymi v minulych stoletich a Zivoty soucasnych tvirca.

V pifibéhu vyznamné postavy Jana Nepomuckého si pfipominaji histo-
rické souvislosti 14. stoleti s propojenim a navaznosti na barokni dobu. Vynotuji
se jim vztahy mezi panovnikem a jeho moci, mezi zpovédnikem a jeho nazory.
Pojmim jako svédomi, odpusténi a moznost zalit zit znovu rozuméli lidé 17.
stoleti a rozuméji jim dodnes. Dobro, pravo, sobectvi, vina, zpovéd a Cest jsou
pojmy, které jim ukazuji cestu k pravdé a otevienosti. V pedagogickém zdméru
a zpusobu motivace se bud podaii v tématu objevit skryty fdd véci a jevi, nebo
naopak podnéty k vaznéj$im dvaham nevzniknou.

2.7 Koncepty, prekoncepty a symbol v artefiletice

Koncepty jsou kli¢ova témata pro komunikaci ve skupiné. Kazdd kulturni epo-
cha, kazdé lidské spolecenstvi pfemysli v duchu svych koncepti a vyrovnavé se
s ur¢itymi spole¢nymi podobnostmi a rozdily. Na zakladé svych individualnich
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zku$enosti a prozitych déji si kazdy ¢clovek vytvéti sviij prekoncept. Kazdy ma
tedy své origindlni zaZité pfedstavy napf. o tom co je ldska, Zdrlivost, dobro,
bolest atd.

Pojmy jako bolest, radost chdpeme proto, Ze i my se dokdzZeme spole¢né
radovat, smit se, ale byt i smutni. Pokud se delsi dobu trdpime nezdarem, nase
védomé struktury jsou v rozporu s nevédomymi tuzbami nasi osobnosti. Arte-
filetika se snazi pomahat a pfekondvat tyto pocity vychdzejici ¢asto z nezvlad-
nutych rozpor mezi rozumovou a citovou strankou naseho Zivota (Roeselova,
2003, s. 6).

V umélecké tvorbé se existencidlni obsahy lidského Zivotniho sméfovani
opakuji jako osvédcend témata. V setkdnich se u¢ime neustile nachdzet slovni
obraty a vyjadfeni pro svd snéni a pro své pocity a tuzby. Ve svych vytvarnych
zézitcich se setkdvime s vytvarnou symbolickou formou a nachdzime urcité
obsahy. Hleddme odpovédi na otdzky: Jak to na mé pisobi? Jaky to ma smysl?
Zvoleni cesta je pro kazdého ¢lovéka jedine¢na a neopakovatelnd.

V konceptech a prekonceptech se miizeme potkévat a vzdjemné se do-
rozumét nebo tvorivé rozvijet. V konceptech se da cestou k poznini dospét
ke spole¢nému vykladovému jidru a k podstaté problému ¢i nalezeni shody.
V prubéhu diskuse si Zdci postupné porovnévaji své prekoncepty a pfitom se
odhaluji shody a odli$nosti. Tyto polemiky a spory mezi pozndvacimi nézory se
v artefiletice nazyvaji sociokognitivnim konfliktem.

Lidé maji pon€kud jiné a rozdilné prekoncepty podstatnych obsahi,
jako je napf. laska. Jestlize se ve vztahu a v rodinném souziti pokusi Zit muz
a zena, jejichz prekoncepty lasky se pfili§ vzdaluji, mize dochdzet k velkym ne-
dorozuménim a neshoddm. Ve vzdjemném vyjadfovani ndzord na pojem laska
se dd ocekdvat rozdilnost pojeti. Kazdy z nds ma své jedine¢né nazory na rizné
obsahy lidského kondni a byti. Pomoci raznych vyrazovych projevi slovnich
i mimoslovnich se daji obsahy téchto prekonceptt interpretovat prostfednic-
tvim ucebnich textd (Slavik, 2005, s. 6).

Vytvarnd vychova davd poznat vzdjemnou odlisnost mnoha riznych
prekonceptli a mozZnost vyrovnat se s nimi. Poznavinim téchto osobitych vyji-
dfeni je mozné zahlédnout jejich spole¢né vyznamové jadro — koncept. Koncept
neni prvoplinovy, nybrz je skryty za nimétem. Kazdé téma md skrytéjsi nebo
otevienéjsi obsah Casto archetypédlniho charakteru nebo se dotykd ddvno mi-
nulych zku$enosti lidstva. Pak mluvime o konceptech (narozeni, smrti, vztahu
¢lovéka a prirodnich cykld, pisobeni Zivld, lidskych vztahti a osudu atd.).
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Ke konceptiim, jako jsou zemé, vesmir, slunce, 1éto, klid, neklid, touha,
laska, Zivot, rodina a jiné, se vztahuje kazdy ¢lovek se svymi dusevnimi pochody,
které ovliviuji jeho vnimdni. Na prozZitku nebo osobni Gcasti pozitivné ladénych
¢i bolestnych pochodi dokdzZeme lépe pochopit radost nebo bolest v druhych.

Kazdy z nis si vytvaii svoje osobni prekoncepéni pfedstavy, nebot nase
zivotni zkuSenosti a postoje jsou vzZdy rozdilné. Pokud se pedagogovi podafi
skrze vytvarnou nebo expresivni tvorbu pfiblizit vhodny ndmét ke konceptim,
pak se mize rozvijet dialog a vzdjemné porozumeéni.

V prekoncepénich predstavich dochazi k porovnavani spole¢nych nebo
rozdilnych ndzora. Napiiklad v ohlasech uméleckych myslenek dilny Matyase
Bernarda Brauna se détské skupiny snazily hledat, jaké vlastnosti maji postavy,
které jsme si vybrali. Napf. u Ctnosti jsme hledali v raznych situacich jednot-
livych postav kladné vlastnosti: lasku, soudrznost, viru a nadéji. V Nefestech
jsme naopak objevovali zdporné vlastnosti: Zarlivost, zdvist, pychu, zoufalstvi,
pomluvu, lakomstvi apod. Déti pfemyslely o spojitostech se souc¢asnou dobou
(gesta, atributy, pohyby, dynamika).

Obr. 2 Vira a Pycha, postavy z Ctnosti (détské prace, rezna keramika)
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Premysleli jsme také o principech barokni tvorby nebo malby, o podob-
nostech tvari, souvislostech objevenych v pohybu soch, nad déjovymi kontrasty,
dramatickymi d¢inky svétla, piisobenim $erosvita.

Symbol v artefiletice

Dité i umélec vytvareji béhem tvorby své vlastni znaky, které jsou na-
strojem specifického druhu komunikace. Graficky znak se tak ¢asto stavd sym-
bolem (Babyradova, 1999). Symboli¢nost vytvarného vyjadfeni odkazuje k né-
jaké zkusenosti nebo pocitu. V artefiletice je snahou vytvarny symbol co nejvice
oZivit — napf. jej pfevést do riznych forem vyjadfeni — gestem, pohybem nebo
kritkym pfibéhem. Ze slov 1ze slozit basnic¢ku o nalezené loutce a spojit ji po-
hybem s dramatickou etudou.

2.8 Vyrazova hra, reflektivni dialog a fikcni svét

Vyrazova hra vétsinou probihd v raimci celé skupiny a je navozena v ucebni tloze
pocite¢nim ndmétem s vymezenymi pravidly. Vyrazova hra déla z hraca tvirce
nebo spolutvirce uméleckého dila, pfi¢emz dava prostor k vlastnimu sebevy-
jadreni. V artefiletické praxi se vyuzivaji vytvarné aktivity s mezioborovymi
vstupy (hudba, divadlo, tanec aj.).

Zazitky a poznatky si u¢astnici dokdzou vice ¢i méné tlumocit prostied-
nictvim rozhovori v prozitcich z vyrazové hry (Slavik, 2004, s. 220). V artefi-
letické skupiné se tak odehrava pfibéh, ktery sméfuje ke kulturnim a socidlnim
proméndm jejich ¢lend.

Reflektivni dialog nédsleduje po probéhnuvsim zazitku a vyplyva z vy-
razové hry. Ucastnici hovofi o svych pocitech a prozitcich, které se jich osobné
dotykaly. Zaroven se hleda pfijatelna snaha po shodé. V dialogu se porovnavaji
razné pohledy, aktéfi zaujimaji urcity odstup od vytvarného dila a objevuji jeho
estetické kvality. Pedagog by mél dialog citlivé fidit a vyhybat se kritickym hod-
noticim soudim. Umélecké dilo, které vznikd na scéné vyrazové hry, vytviii
fikéni svét neboli svét uméleckého dila.

Fikéni svét se svou vyjimecnosti je utvafen stylem dila, osobnimi dispo-
zicemi aktéra a zptisobem vyrazové hry. Prozivini uméleckého svéta dila zavisi
na zaujeti a pfistupu ucastnikd. Tak, jak se podafilo aktérim hry fiktivniho
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sv€ta zazit pozndni pfi cesté do fikéniho déje, je tfeba se po Case zase vritit zpét.
Cesta zpét nabizi interpretaci a reflexi zazitkd z prozitého pfibéhu.

Uvedeme nésledujici priklad: Nalezené dfivko se muze stit pohidkovou
bytosti a ve hie si pfisvoji fikéni kouzelny pfibéh s dal§imi postavami, krajinou,
razové hry s uméleckym dilem. V prabéhu spole¢ného prozivani tvorby dila
vznikd zvlastni fikéni svét.

Drtevo urcené na topeni se tak miiZe stit loutkou, princem, kralovnou ¢i
neposednym kuzlitkem. Polinko ve stejném case vystfidd libovolny pocet roli.
Pomoci vytvarného projevu nebo projevu dramatického se nase skryté predsta-
vy, myslenky a sny stdvaji moznou skute¢nosti. Dochdzi k setkani reality s fikci.

Objekty, které nim slouzi jako opory pii tvorbé fikénich svétd, nazyvi-
me propy. Propem mize byt napiiklad drobna kresba, malba, zvuky, melodie,
loutky, panenky nebo kameny.

Fikéni svét je podle J. Slavika déjistém pro dusevni obraz nebo vyraz,
ktery je za uréitych podminek vniman a prozivin jako nahrazeni aktudlni sku-
tecnosti ,,jinou® skutecnosti. Cesta mezi fikei a realitou je metaforicky obrat,
ktery odpovida hermeneutickému kruhu (Slavik, 2004, s. 4-5).

2.9 Vyraz, komunikace a rovina formy

Vyrazové projevy obsahuji velky poznavaci potencidl, ktery prinasi celou fadu
moznosti k reflektivnimu pfemysleni. Aktivni ucitel se snazi zaky vést k rozho-
vorim, podporuje je a pracuje v §irsich uméleckych a poznavacich souvislostech.
Béhem vytvarnych aktivit a jejich vnimani se tvofi ve tfech hlavnich rovinich,
v roviné vyrazu, komunikace a v roviné formy.

Vyraz

Vyrazové aktivity doprovizeji kazdé nase jedndni a jsou pfitomny v lid-
skych komunikacnich procesech a dovednostech. Ve vyrazovém projevu se
snazime kldst diiraz na spontdnni, upfimnou a otevienou tvorbu s moznosti
sebevyjadreni.

Naméty uvadéné v artefiletickém projevu jsou podobné volené jako
u tradi¢né vedené vytvarné vychovy, ale v zdvérecném vyznéni jsou vice za-
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méfeny na prozivani vytvarnych ¢innosti. U vyrazovych aktivit se hledaji
vazby mezi expresi a reflexi, coz u klasicky pojaté vytvarné vychovy nepied-
poklddime.

V charakteristice pedagogického pfistupu se klade duraz na zazitkovy
a autenticky projev, neklade se diiraz na ,krasny“ vysledek. Ve vyjadfovacich
prostfedcich se vyuzivaji napriklad techniky muchldze, frotize, asamblize,
akéni tvorby a gestické malby. Objevuji se vztahy a souvislosti mezi riznymi
formami vyrazu, napf. odlisné typy vyrazového chovini, vytvarny projev jedin-
ce ve vztahu k pohybu atd.

Porovnévaji se vyrazové protipolohy — expresivni (Munch), fantazijni
(Dali), konstruktivni (Mondrian) nebo smyslové (Redon). Uplatriuji se kolek-
tivni akce (performance, happening) s vyslednym dialogem a vyhodnocenim.

Podporuji se rozli¢né techniky lidského sebevyjadieni — napf. jak vstou-
pit do uméleckého dila. Technika oZiveného obrazu rozviji pibéhy, které dilo
obsahuji. Vyuzivad se moznost vstupovat do fiktivniho svéta a znovu z néj vystu-
povat nebo schopnost parafrizovat vytvarnd dila a vypravét o nich.

Komunikace

V komunikaci se snazime pochopit projev jako dialog mezi partnery. Po-
zornost se zaméfuje na zobeciiovani redlnych situaci ve skupinovém provedeni
s odvoldnim na kulturni ¢i umélecké sméry. V artefiletice se nezkoumaji osobni
vypovédi jedinct ani jejich mozné psychické problémy. Podstatou komunikace
je vztahovy prostor ja — ty nebo ji — my (Roeselovd, 2000, s. 200).

Déti hledaji razné vyznamy k pochopeni vyrazového projevu jako moz-
nosti k dialogu, jde napf. o hledini pfibéhovych metafor a spojeni k rozehra-
vani. Pfiklad: Najdi nékolik raznych pfiléhavych slov pro vyjidfeni dojmu ze
dvou raznych kament, nalezenych pfedméta. Napis, namaluj, zatandi, zahraj
pisnic¢ku, vytvof etudu atd.

V pedagogickém piistupu se objevuje diiraz na otevienou a vstficnou
atmosféru ve skupiné, podporuje se pocit bezpeci, socidlni soudrznost a souci-
téni. Duraz se klade na moznost pochopeni role tviirce ve vztahu k roli divdka.
Tvtirce se pfitom snazi vytvofit vytvarny, dramaticky nebo hudebni ,portrét*
nékoho ze svych pritel. Posléze se vede diskuse o tvorbé. V ruznych typech ex-
presivniho vyjidfeni se projevuje sdilnost a srozumitelnost. Hledaji se metafory
a parafrdzuji vyznamy vytvarného projevu (Roeselova, 2000, s. 201).
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Forma

Dirazem kladenym na dokonaly projev se artefiletika blizi svym po-
jetim tradi¢ni vytvarné vychové a zarovei se vzdaluje od arteterapie. Pro zdky
je rovina formy dutilezitd, nebot kultivuje jejich expresivni projev a rozviji jejich
technické dovednosti a zrucnost. Jde tedy o nalezeni takové variace dila, kterd
je nejlepsi ze véech moznych. Tomuto cili by mél byt podfizen veskery zdjem o
tvorbu (Slavik, 2004, s.11).

Forma uméleckého dila je zpisob, jakym autor sdéluje obsahovou strin-
ku dila. Forma a obsahové sdéleni se v dile vzdjemné prostupuji a ovliviiuji.
Ackoliv v artefiletice neni vytvarnd forma tim hledanym cilem, nelze jeji vliv na
obsah opomijet.

Rovina formy s sebou p¥indsi i zdsadni problém jejitho hodnoceni. Cilem
je rozvijet vytvarné vidéni podlozZené znalostmi a schopnosti znét a pouzivat
zdkladni terminologii z oblasti uménovédnich obort. Zamysleni nad kultivo-
vanou vytvarnou formou se tak stava dilezitou a svébytnou souédsti vytvarného
vyucovani.

Obr. 3 Chardn, ztvarnéni dievéné skulptury v prostorovém objektu
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3 Organizacni a realizacni stranka artefiletického
projektového vyucovani v podminkach mimoskolni
vychovy

3.1 Principy a podminky mimoskolni vychovy

Pedagogické pusobeni na déti a mlidez v dobé mimo vyucovini je velmi vy-
znamnou oblasti vychovného ptisobeni a pfispivd k uspokojovini a kultivaci
lidskych potfeb. Trvalé zajmy mohou pozitivné ovliviiovat i mezilidské vztahy
a vychovu déti v rodiné. Volny ¢as s ¢innostmi realizovanymi pfedevsim ve sku-
pindch prispiva k socidlnimu kontaktu, vytvari pocit jistoty a uznani.

Tato oblast vychovy tedy plni funkci vychovnou, vzdélavaci, zdravot-
ni, socidlni a vyrazné pfispiva k prevenci socidlné-patologickych jevi (Pavkova
a kol., 2002, s. 37).

Aktivnim vyuzivinim volného Casu se zabyvd Fada instituci a subjekti,
pfi¢emz struktura téchto vychovnych zafizeni je velmi riznoroda svym ob-
sahem, ¢innosti i vékem vychovivanych — rodina, §kola, ob¢anska sdruzeni
déti a mlddeze, télovychovné spolky, komeréni organizace a stfediska volné-
ho ¢asu.

Vsechny soudobé tendence kladou vysoké ndroky na pedagoga, coz
predpokladd kvalitni profesni pfipravu. Obzvlasté se vyzaduje plnéni vychov-
né-vzdélavacich funkei prostfednictvim pestrych zdjmovych ¢innosti, kdy se
déti motivuji k ziskdvani novych poznatki a k celoZivotnimu vzdélavini.

Na zdkladé bezprostiednich praktickych ¢innosti ziskdvaji pocit uspo-
kojeni a sebehodnoceni v zdjmovych ¢innostech. Proces uceni v dobé mimo
vyucovani poskytuje vice moznosti pro individudlni psobeni na déti nez vy-
ucovini ve skole, kde jsou vétsinou prediviny hotové informace v teoretické
podobé. V porovnini se skolskym procesem se klade vétsi diraz na samostat-
né feseni problému ve vzajemném vztahu mezi vychovatelem a vychovivanym.

43



Organizacni a realizacni stranka artefiletického projektového vyucovani

Formy i metody zdjmovych ¢innosti jsou mnohem rozmanitéjsi a pestiejsi, na-
ptiklad zafazovinim zajmovych hernich aktivit, vychdzek do pfirodnich lokalit,
poradanim expedic, exkurzi, letnich kurzi apod.

Tim, Ze poznavini je bezprostfedné spojeno s praktickym ovéfovanim,
si zdci vlastnimi aktivitami roz§ifuji a prohlubuji védomosti ziskané uz dfive
ve Skolnim vyucovani. Pojeti pracovnikii volného ¢asu se lisi od pojeti ucitele.
Ten je vézdn na ustdlenou a pevnou organizaci skoly, vyucovaciho procesu i na
potiebu prokdzat vzdélavaci vysledky.

Pedagog volného ¢asu ma k dispozici daleko $irsi prostor pro tvorivé
aktivity, neni vdzdn podrobnymi zavaznymi ustanovenimi, programy nebo os-
novami, nybrz pouze obecnymi zdsadami. Proto s détmi i mladymi lidmi muze
svobodnéji tvofit, objevovat, hledat a vychdzet ze soucasnych potieb mladych
lidi a jejich osobnich zdjmai.

Soucasné udi zdjemce pozndvat zvoleny zdjmovy obor a pronikat do jeho
zékonitosti. Utastnik vychovného procesu ve volném ase je tedy méné ,vycho-
vavan, ale vice se zicastiiuje vSech jeho fizi a s pedagogem vstupuje do Castéjsi
interakce (Pavkova a kol., 2002, 5.157).

Volny ¢as a skola predstavuji dvé zd4nlivé protichiidné oblasti Zivota. Sko-
la je vnimdna jako ndro¢ny vychovné-vzdélavaci proces, kde se klade diraz na
obsah u¢iva a osvojeni velkého mnozstvi faktografickych informaci, volny ¢as
naopak jako svét velké svobody a volnosti, zaloZeny na dobrovolné tcasti a zdjmu
o pfislusnou oblast. Rozdily mezi obéma typy pojeti nejsou vSak zdsadni a hledaji
se moznosti, jak oba pfistupy zharmonizovat pii zachovéni specifika zafizeni.

Mezi zafizeni, kterym se v nasi publikaci vénujeme a ve kterych pracuje-
me, patii domy déti a mladeze (DDM). Tato zafizeni umoznuji détem, mladezi
a rodi¢tim pravidelnou zdjmovou ¢innost v krouzcich, prizdninova soustfedéni
nebo jiné prilezitostné aktivity. V pedagogickém piisobeni vychdzeji z aktivni
ucasti déti i mladych lidi, kdy se v uvolnéné atmosféfe neformélniho vztahu
utvaii schopnost hledat spole¢né cile, nipady a uskuteciiovat pfedstavy v rimci
projektové vyuky.

Volba a koncepce vhodného vzdélavaciho programu se v soucasné dobé
realizuje v rdimci RVP ZV po dohodé¢ pedagogt, lektort, zdka a sleduje zdklad-
ni vychovné-vzdélavaci cile (aktivni vztah ke svétu, rozvijeni smyslové a vytvar-
né citlivosti, tvofivé vytvarné mysleni a kultivaci vytvarného pojeti). Vychovné
postupy a zdméry se opiraji o spontinni vyjidieni prozitku, ziskané aktivni
ucasti v projektovém vyucovani v ateliérové tvorbé.

Organizacni a realizacni stranka artefiletického projektového vyucovani

Ve vypravich do piirodnich lokalit spojenych s objevy a znalostmi z kul-
turni historie se vytvareji divérné a neformdilni vztahy déti mezi sebou i k Zi-
votnimu prostfedi. Déti tak béhem vyuky dospivaji k osobitému vytvarnému
pojeti tématu. P¥i vytvarnych ¢innostech se nendsilné dotykame i zavaznéjsich
otazek s etickym, spolecenskym a ekologickym podtextem z oblasti prafezové-
ho tématu vychova v evropskych a globdlnich souvislostech, kterd zahrnuje minulou
i soucasnou dobu nasi historie pojatou v globdlnim mé¥itku.

Na téchto ¢innostech participuji i studenti PAF UP v Olomouci; béhem
vysokoskolského studia ziskdvaji potiebné zkusSenosti a odborné a pedagogic-
ké kompetence, pusobi jako vedouci pii organizovini zdjmovych ¢innosti, po-
mahaji pfi seminarich, vystavich, konzultuji koncepci a metodiku vychovnych
¢innosti nebo vedou déti v ramci praktické piipravy v dobé pedagogické praxe.

Nekteti ucitelé a studenti se podileji na koncipovani projektového vy-
ucovini a modelovych ucebnich plint programu, které pofdddme pro pedago-
gické pracovniky béhem skolniho roku, ale i o letnich soustiedénich. Ziskané
poznatky a zkusenosti uplatiuji v rdimci podminek v misté skoly k pofadani
vyuky v pfirod¢, vystav, divadelnich predstaveni apod. Vyhleddvani novych vy-
ucovacich metod ve volnocasovych zafizenich a konzultace o nich jim umoziuji
1épe pochopit problémové okruhy vytvarné vychovy a problematiku péce o zdky
mimo vyucovani i ve skolnim prostfedi.

P1i spole¢nych setkdvanich vytvarnych pedagogu, autori vzdélivacich
program i studentud katedry vytvarné vychovy PdF UP béhem vytvarnych po-
rot, semindfd spojenych s tviarci dilnou a rozhovori nad kolekcemi détskych
praci dochézi ke kvalitativnimu obohaceni studenti i uciteli o nové poznatky
a tendence ve vytvarném oboru.

3.2 Myslenkova vychodiska vzdélavaciho programu
(P. Exler a kol.)

Stéle vice citime, jak nase planeta Zemé od dédvné minulosti po soucasnost
bojuje o existenci zakladnich Zivotnich procesi, md naruSenou pfirozenou
harmonii a vyvoj. Je paradoxni, Ze situace globdlniho ekologického ohrozeni
je provizena rozpadem spolecenské soundlezitosti, odmitinim pfevzeti odpo-
védnosti za budoucnost svéta a omezenim civiliza¢nich potteb. Podle prognéz
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nase lidské pokoleni bude pokracovat pouze tehdy, pokud bude Zemé i nadéle
nasim domovem.

S tim souvisi utvafeni pozitivniho vztahu ke véemu Zivému a respekto-
vani jednoty rostlinného a Zivocisného spolecenstvi v krajinném celku. V sou-
Casném technicistnim nazirani, kdy déti ovlddaji pocitacové hry, automaty
a riznd média, mélo zapojuji své instinkty a smyslové schopnosti, se dostdvime
do vaznych konflikti mezi pfirozenymi potfebami déti a realitou. Proto je nasi
ulohou potlacit skupinové sobectvi a snazit se obnovit odpovédnost k dédictvi
nasich generaci na cesté k hleddni objevitelskych cest v doprovodu zvidavych
déti, probouzet pfedstavy a nachdzet informace o zdhadnych procesech svéta
a hledat pouceni v minulych epochdch nasich pfedka. Jsme pfesvédceni, Zze déti
stile touzi po nécem zvlastnim, netradi¢nim a vyznamném, coz mohou objevit
pravé v tvofivych hrich nebo prozkoumat v dobrodruznych cestich a v putové-
ni do pfirodnich lokalit.

Obr. 4 Soustredéni hlavnich aktér( v klasternim prostredi (v Kuksu a v Kladrubech)
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Soucasna $kolskd zafizeni pfi sebelepsi motivaci nemohou tato prostedi
nahradit, zleZi jen na osobnostech uciteli, ktefi dovedou otevfit branu poznani,
probudit touhu, vstoupit do volnosti fantazie a porozumét kouzelnym mistim
na$i Zemé.

Détem, kterym se podafi poznat doma nepoznané, napf. spit ve spolec-
nosti oblibenych kamardda pod klenbou hvézdného nebe a poslouchat zvuky
noci, prozit vodickou odyseu, usit si pravéky odév nebo zazit noc v opusténém
klastefe, se 1épe hledaji souvislosti s misty, kde ,krdcely” lidské dé&jiny. Tyto
zdzitky nim umoznuji jit po stopach velkych sloht a pamadtek, z nichz dodnes
nevyprchal dech fantasknich déji a dévno zaslych dob.

V téchto chvilich détem vibec nevadi vlhko, chlad, tma, naopak v sobé
citi divokou radost a posedlost po poznini spojenou s vini dilek. Spole¢né strd-
vené okamziky zanechévaji nesmazatelné stopy v paméti, v lidské dusi, ukladaji
se v mnoha vrstvich a vedou k odpovédnéjsimu zptasobu mysleni i jednéni ¢lo-
veka. Neustdlé hleddni cile a smyslu putovini umoziiuje poznédvat a odhalovat
skryté déje fantazie. Déti si uvédomuji svou jedine¢nost s hleddnim svobodného
pfistupu k druhym v celoZivotnim procesu vzdélavani. Pfi poznavani pfirody si
téZ utvafeji a péstuji postoj k ochrané a tvorbé Zivotniho prostiedi a osvojuji si
vieobecné lidské hodnoty.

3.3 Koncepce studijniho programu (P. Exler a kol.)

Pojeti vytvarné vychovy, které se utvarelo od konce sedmdesatych let 20. stoleti
v DDM v Olomouci po dobu tficeti let, pokracuje spolupraci mezi vytvarnym
oddélenim DDM a KVV PdF UP dodnes. Od za¢itku devadesitych let byli
zvani ke spoluprici k vytvarnym a vyrazovym ¢innostem Zici z Moravského
redlného gymnazia v Olomouci, déle studenti z katedry vytvarné vychovy PdF
UP v Olomouci a hosté z riznych skol v Ceské republice, ale i ze zahranici,
napf. z Itilie, Francie nebo Ruska. S nimi jsme pak vstupovali do projektového
vyucovini a objevovali jeho principy.

Ziklad vychovné-vzdélavaciho procesu tvoii ve vytvarné vychové prak-
tické vytvarné ¢innosti, ve kterych se plynule tfibi zkusenosti a dovednosti zaka
s diirazem na zkoumani pfirodnich zidkonitosti, v symbiéze s lidskym kondnim
a s uzkou provizanosti s uméleckymi dily. Vétsina zvolenych témat se dotyka
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historickych zkusenosti lidstva, pozndvini vztahu ¢lovéka a pfirody a tcty k ar-
chitektonickym diltim nasich predka.

Od roku 1980 jsme v cestich za poznianim pronikali na Slovensko do
oblasti horské krajiny s baiiskou tradici ve méstech Banska Stiavnica, Dobsin-
skd Masa, Zuberec, Makov apod. V Némecku jsme se zabyvali historii a vy-
tvarnym uménim Dridzdan a Konigsteinu.

Vypravy do minulosti, které pofddime s vytvarnymi pedagogy i détmi
od roku 1990, se zaméfuji na staré kultury a slohova obdobi, a to zejména na
moravské lokality kolem Mikulova, Dolnich Véstonic, Lednice, Dolnich Kou-
nic, Sternberka, Kroméfize a Olomouce. V téchto mistech se setkdvime s géni-
em loci a se stopami nasich pfedku az z pravéku.

V nisledujicich letech jsme pracovali na priblizeni obdobi baroka ve
Zd4ru nad Sizavou, v Kladrubech u Plzné, v Kralikich a obdobi renesance
v Litomysli. V Beskydech, Jesenikich a v Ceském raji jsme se v poslednich
letech zaméfili na pamatky umélecké lidové architektury. V rdmci ,objevova-
ni“ jednotlivych lokalit tedy pracujeme s riznymi inspira¢nimi zdroji: jde o Zi-
dovskou a kfestanskou kulturu, kldsterni barokni atmosféru, inspiraci z antické
mytologie (Exler, 2003, s. 186).

Celym projektovym vyucovinim nazvanym ,,Vypravy do minulosti“
prolind motiv cesty a putovani ¢lovéka, ktery je dilezitou inspirativni vyzvou
k uméleckému ztvirnéni, zejména pro starsi déti a dospélé. Ti pak velmi dobte
navazuji na své zkusenosti z cestovani s odkazem k mistiim, kde zazili zajimavé
a ptijemné okamziky.

Jednotlivé dkoly programu na sebe navazuji, zci hledaji nové podnéty
ve zpusobu tvofivého vyjadfeni a vychazeji ze zkuSenosti a pfedstav okolniho
svéta. Ve vytvarnych ateliérech je jim poskytovino vzdélini v kresbé, malbé,
grafice, v modelovini, fotografické tvorbé a v prici se dfevem a textilem. Prak-
tické Cinnosti dopliluje teoretické vzdélani, které vychdzi z pochopeni klasic-
kych i soudobych vytvarnych obrazotvornych prvku a jejich d¢inka.

Vyuka je urcena pro déti skolniho véku, dospivajici zdky a studenty. Ve
vytvarnych aktivitich reaguji na smyslové podnéty vyvolané riznymi materiély,
a to s vyuzitim hravych etud a experimentaci pfi ztvarnéni predstav, coz vede
k osvojovani vytvarného jazyka. Pfi ztvarnéni vytvarnych myslenek Zaci ¢asto
pracuji s dramatickymi a jinymi tvofivymi vyrazovymi prostiedky.

Zvolené klicové téma fesime postupnym zpracovivanim ucebni latky,
které se utvaii v myslenkovych vrstvich tviircd, s vyvrcholenim v projektovém
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zpracovani na soustfedénich béhem $kolniho roku nebo béhem prazdnino-
vych pobyti. Jde tedy o dlouhodobéjsi proces zpracovavani zdzitkd a poznatka,
se kterymi Zaci v riiznych souvislostech pracuiji.

Vzdy zilezi na jednotlivych pedagogickych vedoucich, jak ndro¢né otizky
a postupy zvoli pii feseni daného ndmétu s pfihlédnutim k mife zdatnosti a zku-
$enosti tvircd. Rozhodujici je projeveny zdjem o tvorbu, déle kreativni schopnosti
a zpusob vytvarného mysleni pfi vytvafeni mensich nebo vétsich vytvarnych cel-
ki ve spole¢ném tématu. Dilezité je ztotoznéni se vSech zicastnénych se zdkladni
myslenkou, nimétem prace, coz vzdy vyzaduje Cas, otevienost a Gsili k dosazeni
cile. Tak se postupné vytvafi spolecenstvi vSech ucastnikd, zaloZené na spolec-
ném védomi provizeném divérou a nad$enim pro dal$i tvorivé aktivity.

Vytvarné podnéty jsou zpracovaviany pomoci tvircich postupt vycha-
zejicich ze soudobych aktivit moderniho uméni. Napt. symbolické vyjadreni
urcitého obsahu déti fedi prostiednictvim vyrazové stylizace, nadsizkou nebo
metaforou. Pomahaji si vyrobou masek, rekvizit nebo volbou pfiléhavych gest,
jako napfiklad pfi pfipravé projektu Ctnosti a Nefesti inspirovaného sochaf-
skou tvorbou barokniho sochafe M. B. Brauna v Kuksu.

Béhem vytvarného vzdélavini vyuku doplnuji ¢asté kontakty s vytvar-
nym uménim, spojené s navstévou vystav a piehlidek v muzeich a galeriich. S his-
torickymi podobami uméni se Zici setkdvaji v odborné literatufe, v knihovnach,
na videozdznamech a prostfednictvim informacnich médii. Zkoumaji vztahové
paralely mezi obsahovou strinkou a formou jednotlivych dél a zpisoby vyjadie-
ni umélci. Casté kontakty a hledéni souvislosti mezi kulturnimi jevy v riiznych
kontextech motivuji Zaky k jednotlivym tkoliim, nabizeji emociondlni zazitky
a 1épe navozuji pochopeni vytvarnych problému nebo zpisobu feseni.

Zici starsiho véku, ktefi zvladli a pochopili zaklady vytvarného mys-
leni a maji potiebné kompozi¢ni zkusenosti z tradi¢nich postupii i soucasného
vytvarného uméni, pfistupuji k fotografické tvorbé. Proto jim nedéld potize
samostatné ztvarnit zvolené téma a odpovidajicim zpisobem je zpracovat.

Z kazdého letniho soustfedéni vznikd pod vedenim reziséra, scéndristy
a dalsich spoluautorti dokument. Pfi naticeni a s videokamerou opét pracuji
zZéci star$iho skolniho véku, ktefi prosli fotografickou tvorbou a dokézi lépe vy-
jadrit své myslenky v jednotlivych zdbérech i v névrzich zvukového doprovodu
pii vysledné podobé dila.

Pro studijni program je dilezitd mezioborovost a multimedidlnost vy-
tvarné vychovy, coz prispiva ke komplexnéj$imu poznivini svéta. S piesahy

48

49



Organizacni a realizacni stranka artefiletického projektového vyucovani

s vyuzitim prostfedkd hudebnich a slovesnych, tance a divadla se pracuje ze-
jména na soustfedénich béhem skolniho roku a prazdnin. Tim se uplatni mno-
hotvarnost zajma pfi hleddni raznych forem sebevyjidieni a zkoumani jejich
vzdjemnych vztahu.

Ptiprava a realizace divadelniho pfedstaveni se prubézné tvoii béhem
soustfedéni v divadelni a textilni dilné a vrcholi zavére¢nym zpracovanim scé-
nafe, na némz se podileji vSichni ziacastnéni. Déti i dospéli na sebe ¢asto berou
role historickych postav. Mnozi z nds se stdvaji Janem z Nepomuku, opatem
Vejmluvou & kralem Viclavem nebo krélovnou Zofii, doprovizenou druzinou
dvornich dam a zbrojnosi. Divadelni pfedstaveni vytvafi pocit soundaleZitosti,
druznosti a vzdjemnych kontakti i s pozvanymi hosty z kulturniho prostiedsi,
coz md zavazny vychovny vyznam.

Tim, Ze se dokdzeme nadchnout pro spole¢nou ¢innost, zibavu a prozitky,
citime, Ze patiime k sob¢, a chceme vzdjemné spolupracovat. Je velmi dalezité, ze
si navzdjem pomahaji riizné vékové skupiny, uci se tak vztahu vzdjemné duvéry a
,uméni® byt spolu. Tak se neformalné utvéfeji poznatky, zkusenosti, dovednosti,
ale i morélni vlastnosti. V této tviir¢i a podnétné atmosféfe tichych rozhovoru
a v naslouchdnich ve skupindch se vytvaii dlouhodoby mezilidsky kontakt mezi
détskymi i dospélymi tcastniky. Prozité piibéhy s naplnénymi obrazy tak dosté-
vaji jména a détskd touha po putovini do FiSe snit byva naplnéna.

Na podnéty ziskané z letnich soustfedéni navazuje program v dalsich
mésicich Skolniho roku, kdy se v ateliérech zpracovivd vytvarny material pro
nastévajici instalaci vystavy z Vyprav do minulosti.

Prezentace vystavy je doprovizena porady s didaktickym videozdzna-
mem a animacemi. Animacni programy zalinaji promitnutim kritkého video-
zdznamu z mista soustfedéni a pokracuji tvofivymi aktivitami s vytvarnymi
vstupy déti a vytvarnych pedagogi z olomouckych skol a okoli.

3.4 Priprava a organizacni zajiSténi vytvarného projektu

Jak uvadi R. Messner (1995), ,Zivot thvi v proni fadé v sebevyjdadient a vyuZiti
svyich schopnostt, v zaziti vlastniho byti. Ve, co do svéta vkldddame, smysl, hodnoty,
radost ze Zivota, tvori nasi osobnost. Vycerpat svoje tviirci schopnosti je pravé tou
moZnosti, jak nase kondni se ucini smysluplnym-.

Organizacni a realizacni stranka artefiletického projektového vyucovani

Od prvnich chvil, kdy jsme zacali organizovat nase vypravy, nim bylo
jasné, ze tradi¢ni forma vyucovani v ateliérovém pojeti je pro nds méilo podnét-
ni a ze potiebujeme hledat vlastni cesty.

Spoustécim impulsem ke zméné vytvarnych ¢innosti byla snaha nastarto-
vat myslenkové procesy Zaki. Proto jsme museli pfedem vyty<it ziméry a cile vy-
uky. K tomu bylo tfeba pfekonat vnéjsi omezeni, kterd nim branila vyuzit vSech
moznosti v nastoupené cesté a byla velkou vyzvou k uskute¢néni nasich pfedstav.
Motivace se rozvijela ze spole¢ného nad$eni, pfiprav béhem roku a odviznych
myslenek a pocitd. V aktivitdch rodicich se béhem roku se pomalu utvéfely kon-
cepéni struktury pfipravovanych vytvarnych celkd a mensich projektu.

Trvalo ndm urcitou dobu, nez jsme si uvédomili, jak sladit nové vzdé-
lavaci obsahy a formy pro uskutec¢fiovini nasich predstav, jak propojit a zko-
ordinovat pojeti vyuky v interiérech budov a v exteriérech pfirodnich lokalit,
jak sdélit ostatnim zdjemcim v procesu vyuky nase prozité Zivotni zkusenosti
a znalosti z rdznych mist, zejména z uméleckého prostiedi.

K poznini, jak ma vypadat soustiedéni nebo expedi¢ni pojeti podle na-
Sich pfedstav, jsme potiebovali deset let. Na poéitku tohoto obdobi byla nase
vize, z niz postupné vychizela pfedstava redlné situace. Bylo tfeba najit silu
a odvahu k napldnovani nejpfijatelnéjsiho feseni pfi hledani vlastniho zptisobu
vytvarného vyjadfeni.

Nejdfive jsme zorganizovali putovdni za pozninim na Slovensko do
mist, kde mnozi z nds pobyvali v détstvi, s rodi¢i a pozdéji s kamarady. Od-
tud vychézely pfedpoklady pro kondni jednoletych i viceletych projektd s détmi,
mladezi a lektory.

P1i volbé dalsich mist ndm pomdhaly mnohaleté kontakty a vytvarnd
praxe z uméleckého i kulturniho prostiedi. Zpocitku se vétsina rozhodnuti
a tvofivych ¢innosti vytvafela spontinné na zdkladé naseho presvédceni a in-
stinkti, podle nasich zvolenych pravidel v pribéhu soustfedéni.

Nase skupina byla pfi rozhodovini velmi aktivni, pruzni a méla impro-
vizacni schopnost s pfijatelnymi ndklady. Na jedné strané jsme propagovali mys-
lenku byt co nejdél od civiliza¢nich vymozenosti, na druhé strané jsme pochopili,
ze bez potfebného technického a ekonomického zdzemi neobstojime.

Snazili jsme se vnést do naseho sméfovini dobrodruzné aktivity, ale
nachdzet také hodnotu klidu, harmonie a soustfedéného usili. Je pochopitelné,
zZe jsme pozndvali i svoje slabsi stranky, rizika nedspéchii, zvlasté pfi prvnich
krocich; pfi zkoumadni vlastnich moZnosti existence v naro¢néjsich podminkach
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(télocvi¢na, chatky, spani v pfirodnim terénu apod.) jsme ziskali silu a odhodlé-
ni pfemyslet o dal$ich mozZnostech.

V hledéni nového stylu a strategie pro nase pobyty jsme od devadesitych
let organizovali vétsi, az tficeti¢lennou skupinu. P¥i volbé partnerti pro tym
jsme vychdzeli z pfedpokladu, Ze se dobfe zndme a pracujeme s mladymi tvirci
béhem roku. V dalsich letech postupné prichdzeli v dvahu i vytvarni pedago-
gové, studenti, ktefi tvofili v jinych skolskych zafizenich a dokazali pochopit
nasi strategii.

Divéra v rovnocenné partnerstvi je pro nase pocindni stdle velmi dule-
zitd. Vedle tvorby se spole¢nym cilem je dilezitd také vira ve spole¢ny dspéch
akce. Usp&na Cinnost akceptovand odbornou i rodicovskou vefejnosti nam
vZdy potvrzovala smysl a cil nastoupené vlastni cesty, zroven ndm pomdhala
definovat uzite¢nost naseho kondni i kriticky myslet.

Expedi¢ni styl se nejlépe osvédcil v poctu kolem tficeti ucastniki, kte-
i1 po skupinich tvofi v jednotlivych vytvarnych dilnich pod vedenim lektoru.
Rozlozeni vypravy na mensi skupiny umoziiuje vétsi samostatnost a moznost
tvorby v rimci spole¢ného tématu.

Béhem nasich vyprav, kdy dochdzi k proméndm snu v tvofivé ¢iny, hle-
dime originlni feseni a nové piistupy. Casovy rozvrh, finanéni Gvahy a zdroje
vychézeji z podminek hospodafeni vytvarného oboru DDM Olomouc, tGcast-
nickych poplatku, pfispévki sponzori a granti. SniZeni ndkladd a zvySeni
uzitku z vyprav a projekti (katalogy, fotografickd dokumentace, videoprogramy,
propagace béhem vernisdzi a pfedndsek apod.) umoznily pokracovani i v pFis-
tich letech v novych ptibézich.

Uskute¢novanim a hleddnim novych myslenek, pokusd, pozninim
souvislosti vznika tlak, ktery nds motivuje k dalsim dobrodruzstvim a moznym
kombinacim. ,,A4by bylo lidské byti Zivotné, je tieba proménit tvirci sily ve skutky
a ddt jim smysl. To je nejvétsi iikol a umént, které dnes vsichni potrebujeme.” (Mess-

ner, 1995, s. 203)

3.5 ,Pridana hodnota“ v koncepci vyuky

Vzdy zélezi na tvar¢im vedeni ucitele, jakou koncepci vyuky vytvarné vychovy
dokéze realizovat ve vytvarnych ¢innostech, jaké hodnoty ve vyuce vyznava
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a na co klade diraz. K uréeni toho, co je pfinosné a co si dité z vyuky pfindsi
z prozitkovych aktivit nebo ve znalostech, slouzi zpétnd vazba mezi pedago-
gem a Zaky. Tomuto osobnimu pfinosu v pedagogice fikdme ,,pfidand hodno-
ta“. Proto je dulezité, aby ucitel pfed zvolenym vytvarnym zadinim, nimétem
a vhodnou motivaci dokédzal vychizet z uéebnich programi vyvizenych vy-
chovnym poslanim.

Pokud se zeptdme, jak se 1isi tradi¢né oducend hodina vytvarné vychovy
laikem v porovndni s odu¢enou hodinou pfipravenou vyskolenym odbornikem,
rozdil patrné nezjistime, nebot nemdme k dispozici objektivni vyzkum, kte-
1y by rozdilnost prokazal. U¢iteli by ale nemélo stacit pouhé zadini nimétu,
technickd realizace a posléze vyhodnoceni Zakovy price. Tak se tvirdi ¢innost
ditéte zplosti na zacdtek a konec tvorby (Slavik, 1998, s. 3). Vytvarné vyucovani
ma sviij dany pribéh se zacitkem a koncem, pfi¢emz na zdvér vyuky by mélo
byt ,,néco navic®. ,,Néco navic* je osobni pfinos pro zZika, ona ,pfidand hodnota“
(Prucha, 1997, s. 369), o kterou usilujeme.

Nad touto problematikou se také zamysli slovensky pedagog L. Carny:
s Meritkem tispésnosti nemiize byt pouhé ztvdrnéni dané iilohy, jeji zvlddnuti. Vidyt
spolecnd vychodiska a iicinnd motivace by mély byt s to privést kazdého Zaka k splnént
podstaty tikolu. Ale snad jim miiZe byt mira jejiho prekrocenti ve smyslu samostatného
a piivodniho fesent. “(Carny, in Roeselovi, 1999, s. 5)

Co je diilezité pro uvedené hodnoty a pojem , pridané hodnoty“?

Podle Véry Roeselové profesni vybavenost uditele spo¢iva ve schopnosti vyladit

ve vytvarném zadani nékolik vzdjemné provizanych vrstev. Jsou jimi:

* Poznavini vytvarného jazyka — déti se u¢i ovlddat vytvarné vyjadfovaci pro-
stiedky a kreativné je uzivat ve volné tvorbé.

* Rozsifeni vieobecného vzdélini — zvolené téma md vychazet z poznatki
historie, filosofickych smérd, biologie a jinych védnich obord. Rizné niméty
podnécuji zdky k pfemysleni a hleddni vSeobecnych informaci, které vedou
k hlubsimu poznivini svéta.

« Uvahy nad obsahem tématu — maji poskytovat piidu pro nastoleni zédvaznych
otazek, k promysleni vytvarnych vztaht, které dité zpracovavd a utvéri si tak
vlastni vztahové vazby. Dochézi k celkové reflexi a k obohacovini Zivotnich
zkugenosti.

* Bézné dovednosti — pro vytvarné vyjadfovini jsou bézné dovednostni rysy
nezbytné, avsak osobnostni vyvoj ditéte obohacuji velmi malo.
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e Setkdvini s vytvarnou kulturou — zanechdvd v détech velmi silné a trvalé do-
jmy. Détem se odkryva prostfednictvim obsahovych a formotvornych ¢initeli
obrazt, soch, architektury, filmové tvorby a architektury vytvarné sdélovini
umélce a obraz vlastniho Zivota (Roeselova, 2004, s. 18-19).

Hledéni ,pfidanych hodnot“ vedoucich k tivahdm je vychodiskem k mo-
tivujicim rozhovortim, v nichz se utvéfteji a prohlubuji pfedstavy a zkusSenosti
ditéte. V nidmétové Casti se jednd o poznatky z vytvarného uméni, o rozvije-
ni socidlni, komunikativni a emo¢ni inteligence, o vytvarné dovednosti apod.
(Slavik, 2000, s. 162). Mnohem obtiznéji se zjistuje rozdil v postojich ditéte
nebo v jeho socidlni a emocni inteligenci.

Naptiklad v dialozich v détskych skupinich v pribéhu tvorby pfi vy-
tvarnych soustfedénich pfemyslime o ndmétu /iska a odpovédnost, kdy se ndm
vynofuje celd fada otdzek, napt.: Co je ikolem vztahu? Jak si pfedstavujes spo-
le¢né $tésti a nestésti? Jak lze dosahnout lisky a spokojenosti v partnerském Zi-
voté? Pro¢ mdme v sobé neklid, nespokojenost, napéti? Jakd mdme ocekavani ve
vztahu k clovéku, k ostatnim a k okoli apod.? Ucastnici se snazi v samostatnych
uvahdich a v tvorbé otdzek porozumét ,,fe¢i uméni®, vyjadfuji své niterné pocity
a poznatky, rozpoznévaji nové hodnoty.

3.6 Seznamovani s vytvarnymi dily ve vychové uménim

Dlouholeté hledani vztahu ke kulturnimu bohatstvi a nasi minulosti ovliviiuje
nas vztah k Zivotnimu prostiedi a mysleni nds vSech. Ve skolskych zafizenich
nachdzime v hodindch vytvarné vychovy vhodné zpusoby, jak poutavé pfiblizit
a zprostfedkovat détem vytvarnd dila riznych smért a slohovych obdobi. Uci-
me Zdky, jak na uméleckd dila reagovat vlastnim vytvarnym projevem, jak se
veitit do jevi a souvislosti, které tyto tvorivé aktivity provazeji. Soucasné hleda-
me a objevujeme podoby pfedstav, pociti a zpsob, jak svoje postoje a myslen-
ky formulovat ve vztahu k uméni.

Ve vychové uménim se snazime odhalovat vztahové souvislosti mezi
jednotlivymi prvky, které se objevuji na obrazech, sochdch, v architektufe apod.
Utime se poznévat zakonitosti tvorby a interpretovat rizné varianty feSeni ve
zvolenych ndmétech, vytvarnych fadich a projektech. Mizeme pracovat s jed-
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notlivymi artefakty, vyhleddvat a porovnavat pfibuzné nebo rozdilné obrazy a
sochy, pracujeme s vytvarnym jazykovym souborem. Soucasné se z vytvarnych
dél muzeme dozvédét, jak umélci prozivaji a vnimaji dobové tendence, jak se
vyjadfuji a jaky maji zpisob mysleni. Z Zivotnich osudd umélci, z programd,
manifestl a z kontextu dél se dovidime o vyvojovych fizich umélecké tvorby.

K nejcastéjsim metodim uplatnovanym ve vychové uménim patii price
s obrazovym materidlem, reprodukcemi, s vytvarnymi parafrizemi a kopiemi
atd. V pfimém kontaktu s dilem je mozno také pracovat formou vytvarnych
etud nebo vytvarnych akci, kdy dochdzi k navozeni prozitkového nebo analy-
tického kontaktu. V prozitkovém kontaktu s uménim se mizZeme zaméfit na
préci s konceptem a prekonceptem, jak nim také nabizi soucasné artefiletické
pojeti vytvarné vychovy.

V osobnim kontaktu s vytvarnymi dily dochdzi k rozvijeni smyslové cit-
livosti, v zazitkovém kontaktu s oporou v socidlnim a kulturnim zdzemi. Z4ci
vnimaji vytvarny projev a prozitkovy kontakt s uménim jako velké dobrodruz-
stvi, v némz se uplatiiuje hravost s vyzkumnou praci a objevy.

Obr. 5 Navstéva sklarského ateliéru manzeld Olivovych a beseda s umélcem
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Pii seznamovini se s vytvarnymi dily dochédzi k dlouhodobéjsimu se-
tkévéni s historickymi slohy, s literdrnimi a dobovymi prameny, které studenti
vyuzivaji. S vyvojovymi vztahy ve vytvarném umeéni pracuji mladsi i starsi zaci
a uci se tak seznamovat s vypravnymi publikacemi, diskutuji a zaznamenavaji
si ziskané zazitky a zku$enosti z d&jin umeéni. Je zfejmé, Ze té€chto dovednosti i
znalosti 1épe vyuzivaji az dospivajici Zaci, ktefi maji potfebu vlastnich interpre-
taci a hledaji paralely pro utvéfeni a rozvijeni svého vnitfniho bohatého Zivota

(Exler, 2004, s. 109).

3.7 Vyuziti vytvarnych animaci v projektové vyuce

Pii téchto vytvarnych aktivitich dochdzi k propojeni praktickych i teoretickych
aspektu ¢innosti, které vychdzeji z nabizeného typu vystavy a respektuji slozeni
vékovych skupin navstévniki. V programech vytvarné koncipovanych animaci
se vyuzivd nejcastéji uvodni motiva¢ni ¢dst, kdy lektor formou pfipravenych
otazek predklada vytvarné problémy tykajici se vystavenych expondti. Podle
R. Horacka (1998, s. 71) animaci ,,... vyjadiujeme proek oiveni ba vyburcovdni
osobni aktivity, kterou lze povaZovat za jeden z vyznamnych prostiedkil k otevieni
cesty k vnimdni soucasného uméni“. V hlavni, praktické ¢asti, se pracuje s Gcastni-
ky formou rozhovoru a bezprostfedniho setkini s vytvarnym dilem, spojenym
s vytvarnymi ¢innostmi (pomoci riiznych materiald ¢i pfedmét) nebo s pohy-
bovymi etudami, které svym zaméfenim navazuji na sledované dilo. V zévérec-
né reflexi névs§tévnici prodiskutovéavaji ziskané poznatky na zdkladé spole¢nych
tvofivych aktivit a zkusenosti. V komunikaénim procesu pii kontaktu s vytvar-
nymi dily Gcastnici prostfednictvim intenzivniho prozitku dosahuji bohatsiho
pozndni a ziskavaji nové zkusenosti.

Postupi, které ndm umoziiuji galerijni animace, jsme vyuzili s vytvar-
nym oddélenim DDM Olomouc a se studenty katedry vytvarné vychovy PdF
UP v Olomouci béhem névstévy zamecké galerie a pfilehlych zahrad v Kro-
dentim myty, legendy a pfibéhy z antické mytologie, které inspirovaly umélce
v minulosti a jsou téZ zachyceny v na$i kultufe a vytvarném umeéni.

Béhem rozhovorud a vypravéni z Ovidiovych Promén a pfi sezndmeni
s Marsyovym pfibéhem a jeho licenim si kazdy z Gcastnika vybral urcitou po-
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stavu, se kterou se ztotoznil, a snazil se ji ztvarnit nejriznéj$imi vytvarnymi
postupy. Nejvétsi zdjem byl o hlavni postavy — boha Apolléna, krile Midase,
satyra Pana a Marsya a hudebnika Orfea.

V ziamecké galerii si Sest studentek vybralo nimétové silné mytologic-
ké téma Tizianova obrazu Apollo trestdi Marsya a snazilo se vcitit do mno-
hotvirného hudebniho déje. Studentky se také sezndmily s bendtskou mal-
bou 16.-17. stoleti a hledaly rozdily a spole¢né znaky u hlavnich predstaviteli
tohoto obdobi, u malifd Tiziana, Tintoretta a Veronese. Pfi tvorbé jsme si
mezi sebou Casto kladli otdzky, nakolik se nds mytologické pfibéhy mohou
dotknout a prolnout se s nasim kazdodennim Zivotem. Pfibéhy obsazené v an-
tické mytologii Fesi situace lidské existence a otizky byti. Objevuji se v nich
konflikty, sila lasky, zarlivosti, ndsili, boj muZe proti muzi, smutek ¢i mystéria
skonu nebo znovuzrozeni.

Pfi rozhovorech v blizkosti obrazi jsme se shodli na spole¢nych zave-
rech v situacich, které se bezprostiedné dotykaji nasi existence, jako bychom
nechtéli slySet a hovofit o nimétu smrti a o bolestnych déjich. Vibec nechceme
premyslet o tragickych osudech lidi v nasem okoli a vyhybidme se meznim si-
tuacim. Smrt, bolest, ohroZeni, utrpeni, vykoupeni a o¢isténi patii k vypjatym
udélostem v lidském Zivoté. Mohou nastat a pfekvapit nds, i kdyz je kolem nds
zdanlivé klid a jsme v relativnim bezpedi.

P1i hledani nejvhodnéjsich zpisobu vyjadfeni déje si kazdy z ucastni-
ki polozil néjakou otdzku a stanovil problém odpovidajici jeho pfedstavim pti
zkoumdni vlastnich pocitti, zda reakce pfi volbé materidli pro zvolenou tvorbu
bude uspokojivd, ¢i nikoliv. ,,Tizianky“ se nejprve rozhodly pro klasické vytvar-
né vyjadfovini pomoci kreslifského, mali¥ského a grafického postupu s nésled-
nym vyvrcholenim v akéni tvorbé v Kvétné zahradé. Nejdfive se aktérky snazily
vystihnout vécnou podstatu jednotlivych postav v ndmétu a zvolit posléze osobi-
t&j3{ interpretace a parafrdze jejich vlastnosti v obrazovém piibéhu. Resily ¢etné
nimétové varianty, které nasledné hodnotily, a vytvarely osobité vypovedi.

V malifském a kresebném projevu byly analyzovany vztahy v kompozici,
tvarové a barevné vazby mezi vybranymi postavami a jednotlivymi atributy a
gesty ve vztahu k pozadi. Byly také porovnaviny svételné kvality a moznosti
promén v rozmanitosti barev, které objevuje bendtskd malba v dilech Tiziana,
Veronese a Tintoretta.

Pohled do hloubky myslenkového procesu, ktery obrazovy déj prova-

zel, nim svou nédvstévou nabidl akademicky malii Frantisek Sysel, jenz obraz
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restauroval. Béhem svého zaujatého vykladu nis seznimil s mnohymi vyzna-
movymi rovinami, s ikonografickym tvarovym uspofdddnim a s interpretacemi
pracovnich hypotéz, které se objevily az béhem rozboru Tizianova obrazu. Byli
jsme tak svédky nahlédnuti do procesu utvéfeni dila velkého umeélce a proces-
niho zkoumdni jeho postupii a inspiraci, coz bylo dulezité pro vyznéni a pocho-
peni celého dila.

Pro nisledné ztvarnéni pomoci vytvarnych technik jsme dile vyuzili
kombinovaného zpusobu spojeni kreslifskych a malifskych postupi s xeroxovou
grafikou. Pro prici s xeroxovymi pfekopirovanymi ¢astmi dila jsme se rozhodli
vénovat rozsdhlosti a Clenitosti d&jového celku Tizianova obrazu a pro moz-
né variace pfibuznych vybranych motivi. V moznych a vyuzitelnych sestavich
v komponované plose se koldzové ¢asti dila propojovaly s kresebnymi etudami
s vyuzitim otiska siluety lidského téla v podobé hlavniho aktéra hudebniho
pfibéhu, satyra Marsya. Volba a pojeti vysledného kompozi¢niho usporadani
lidského téla vyustilo po spole¢né domluve aktérek v kolektivni vytvarnou pra-
ci, kterd byla doprovizena hledinim nejvystiznéjsich poloh pro vyjadfeni celé
déjové situace.

V zavérecné fazi tvaréich aktivit se studentky inspirovaly jednim z po-
stupi soucasné umeélecké vychovy, ktery se blizi svym pojetim k vytvarnym
akcim a dramatické vychové, a rozhodly se pro techniku ,o0zZiveného obrazu.
V Kvétné zahradé¢, v Libosadu uprostied labyrintu si skupina vytvarnic vyhléd-
la vhodny paloucek se starym stromem, ktery poslouzil jako jevistni scéna pro

,2oziveni“ Tizianova dila. Tim, Ze ucastnice byly velmi podrobné obezndmeny
s origindlem obrazu, kdy béhem tydne dukladné poznivaly a pozorné studovaly
prostiedi k obrazové scéné, nebyl pro né tak velky problém si pfipravit vhodné
kostymy a naliCit tvéfe tak, aby odpovidaly nejvérnéjSimu ztvarnéni postav na
obraze. Pro vystiZzeni vhodného kompozi¢niho obrazového vyrazu se zkousely
mnohé modelové varianty a postupy, které byly doprovizeny poutavymi osob-
nimi projevy a zazitky Gcastnic (Exler, 2005, s. 128).

Velmi dulezité pro dspésnou realizaci této akce byla spole¢na, vstficnd
spoluprace a nad$eni pfi zachyceni pfibéhu jednotlivych postav a dramatického
déje. Vytvarnd skupina se velmi rychle domluvila a zaujala svd mista pod starym
dubem. Ozvala se kytarovd melodie hudebnika Orfea a pistala satyra a prosto-
rovd scéna obrazu tak ozila bezprostiednim pfednesem a Zivotnosti.

Po hlubokém osobnim prozitku v prabéhu ,ozivovani obrazu® si icast-
nici kladli celou fadu otdzek, naptiklad: Jak se i¢inkujicim podafilo ztotoznit
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se s roli? Jak se odliSovalo pojeti obrazové scény od formy zpracované umélcem?
Jaké poselstvi obsahuje potrestani satyra Marsya?

Na zavér vytvorené ,zivé kopie® dila si pfihlizejici lektofi a studenti zho-
tovili dokumentérni fotografie a natocili videokamerou autentické snimky pro
didakticky porad.

Pfi prozivaném hernim procesu a vstupu do obsahu déje jsme si znovu
uvédomili, jaky md bezprostfedni kontakt s uméleckym dilem magickou silu
a vypovédni hodnotu pfi objevovdni a hleddni alternativ pro pochopeni umé-
leckého poselstvi.

Zprostiedkovani riznych forem a metod vytvarnych animaci a vyra-
zovych aktivit umoznuje zdkim a studentim rozvijet dalezity vztah k vytvar-
nému tvaroslovi a vytvarné kultufe. Udavd také smér dulezity pro vychovu
a vzdélavini ve skolskych zafizenich (Exler, 2004, s. 110-111).

3.8 Realizace vytvarnych projekti béhem soustredéni
o prazdninach

Vytvarné projekty realizované Domem déti a mlddeze v Olomouci od r. 1990
jsou zaméfeny na pfiblizeni vyznamnych kulturnich mist v nasi republice. By-
vaji to vétsinou desetidenni az Ctrndctidenni pobyty pofddané pro déti vytvar-
ného oddéleni v Mikulové, Dolnich Véstonicich, lednicko-valtickém aredlu,

V nasem pétrani po uméleckém odkazu minulych epoch pracujeme v in-
teriérech a exteriérech, v prostfedi ldzni a zdmkd, v chrimovych prostorich
a v pfirodnich aredlech zahrad (lednicko-valticky aredl s pfirodnimi motivy
a romantickymi stavbami od Lichtenstejni, pravéké misto v Dolnich Véstoni-
cich, Zzidovské stopy v Mikulové, zdevastované klasterni prostory ve Sternberku,
v Dolnich Kounicich, poutni misto v Krélikich apod.).

V téchto mistech se seznamujeme s uméleckymi myslenkami pfednich
sochafti, staviteli, mecends$i i s osudy vytvarnych tvirci nasi bohaté histo-
rie. Snahou vedoucich lektort je sezndmit ucastniky kurzu s dovednosti, pili
a umem nasich pfedk, ktefi tu pfed ndmi Zili a plsobili. Na realizaci se po-
dili celd fada pedagogu, lektort i studentii: vytvareji rodinné spolecenstvi, kde
v8ichni pracuji pro spole¢ny cil — umoznit détem proniknout do podstaty umeé-
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leckého dila, aby si osahaly a pochopily vytvarnou fe¢ a co nejvice si odnesly pro
vlastni tvorbu.

Vytvarné aktivity zacinaji studiem a pfipravou materiald a pokracuji
vlastni tvorbou béhem skolniho roku v ateliérech. Zde ve spoluprici s vedou-
cimi vznikaji pfipravné névrhy a realizace, napf. k projektu, ktery se uskute¢nil
v Kuksu.

Mladsi i starsi vytvarnici se dovidaji informace o mecenasi F. A. Spor-
kovi, o architektovi G. B. Alliprandim a sochafské tvorbé M. B. Brauna z vi-
deozdznami a diapozitivi. V malifské a keramické dilné vznikaji prvni kresby,
malby a drobné plastiky Ctnosti a Nefesti (Exler, 2004, s. 5).

Na ateliérové tvofeni navazuje soustfedéni, které probihd v dilné mali¥ské,
keramické, textilni, fotografické a v dfevodilné. K vyjidfeni pfedstav se kromé
vytvarnych aktivit vyuzivaji hudebni, tane¢ni, pohybové a literdrni projevy a po-
stupy. Tym lektord a déti vytvari vétsi rodinné spolecenstvi se spolecnym cilem.

Artefiletické pojeti, které je charakteristické pro nasi prici s détmi, je
zaméfeno na procvicovani a vyzkouseni si vlastni socidlni role. Jeji zvladnuti
patii k nejzdkladnéjsim lidskym dovednostem a zapada do $irsiho socidlniho
ramce v nasem zivoté. Zdkladnim pedagogickym pfistupem je vytvifeni a na-
vozovani zdzitkovych situaci v kruhovém sezeni. Spojeni pfivétivé atmostéry
s uspofddanim skupiny do kruhu vytvafi pocit bezpedi a vzajemné duvéry. Pa-
nuje zde vstficnd, oteviend atmosféra pro vyjadfeni osobitych myslenek dcast-
nikd a zkous$eni rdznych moznosti, jak zpracovat své pocity a prozitky slovy,
vytvarnymi technikami a tvofivou hrou.

V reflektivnim dialogu se aktéfi pokouseji vyjadrit své pocity, postoje
a prani. Ucastnici maji moznost vyjadfit se kazdy po svém, najit si své misto a
nechat rozeznit niterné pocity a prozitky, které byvaji ¢asto zapomenuté nebo
ulozené hluboko v paméti.

Kazdy z tvarci si tak vyzkousi svou polohu a své nejpfijatelnéjsi vy-
tvarné feSeni moznych postupt a metod ve své tvorbé. Smyslem celého tvoreni
je probudit a rozvinout také zdjem o druhé a ucit se nachazet klid a harmonii,
vstupovat do riznych situaci a roli. Pracuje se v roviné vyrazové, komunika¢ni
a v roviné formy.

Projekt uskute¢nény v Kuksu byl zaméfen na priblizeni barokniho pro-
stfedi byvalych lazni, $pitdlu a zdmku dcastnikim projektu s pfihlédnutim k
feseni duality dobra a zla, jednoho ze zikladnich témat baroka. Barokni uméni
je dodnes inspirativni tim, Ze dokdzalo hluboce prostoupit lidsky Zivot a bylo
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pro véfici neustilou pobidkou ke kondni dobra a odmitini zla. Zdpas dobra
a zla, vé¢ny kolobé¢h Zivota a smrti miZeme spatfit v mnoha baroknich dilech
umisténych v architektufe, v galerii ¢i v krajiné.

My jsme se zaméfili na sochafskou tvorbu M. B. Brauna, na sochy
Ctnosti a Nefesti. Kazdy z Gcastnika si vybral jednu z postav a snazil se pocho-
pit podstatu lidskych vlastnosti napf. ve vztahu k dnesni dobé.

Divky ve fotografické skupiné pracovaly jednotlivé nebo spolené s tex-
tilem, s riaznymi pfedméty a symboly, ty pak dotvarely a ozZivovaly na jednot-
livych postavich Ctnosti a Nefesti. Celkovému ztvarnéni postav pfispély také
dramatické a prozitkové etudy s inscenovanou tvorbou zaméfenou na mimi-
ku tvife a vyjadfeni pohybu raznymi rekvizitami. Dévcata vychazela z pocitt
a zkuSenosti vlastniho téla a vyjadfovala se riznymi symboly, alegoriemi a gesty.
Jiné zazitky pfiniselo hleddni a propojovani vhodného textu a slovnich hficek
s fotografiemi nebo kamerou.

Zavrsenim pobytu v Kuksu bylo vystoupeni desetiletého zdka J. Koppa
s loutkovym divadlem a tanecni slavnost ostatnich aktéri s ndzvem Kiizlitko

obr. 6 Autorské vystoupeni zaka J. Koppa a rezisérky Hanky Teplé s loutkovym divadlem
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aneb Cesta do pekel. Pout malého kizlitka je vlastné cestou kazdého z nds v na-
Sem kazdodennim putovini mezi ctnosti a nefesti, mezi dobrem a zlem a po-
slednim setkdnim s andé€ly blazené nebo zalostné smrti.

Dobro méme spojeno s pocitem lasky, s pravdou, toleranci, vérnosti. Dé-
tem to ddvd pocit bezpe¢i, ndklonnosti, soucitu a klidu v rodinném a pfatelském
spolecenstvi. Pro dnesniho ¢lovéka jsou to zejména bolestné emoce a negativni
myslenky, které mu brani byt $tastnym a vyhnout se tak problémiim, piekonat
pfehnanou touhu po nécem, coz byva pro déti ¢asto zdrojem neklidu, nespoko-
jenosti a povrchnosti. Celé nase sméfovani bylo doprovizeno témito dvahami
a rozhovory béhem prace v Kuksu i pfi vytvarnych ¢innostech v ateliérech.

Po letnich aktivitich se vytvarné prace dokoncuiji a pfipravuji na vystavu,
ktera probiha od ledna do bfezna v galerii DDM Olomouc pro déti a mladez

z olomouckych skol, kde jsou pro né ptipraveny doplnujici vytvarné programy.

3.9 Prezentace vystavnich aktivit z realizovaného projektu

Zavrsenim dil¢i ¢asti Vyprav do minulosti byvaji kazdym rokem v prostorich
galerie DDM Olomouc souborné vystavy, které pofddime pro ucastniky vy-
tvarného projektu, ale i pro rodice déti a pozvané hosty. Ke kazdé prehlidce,
ktera probiha na zavér celoro¢niho nebo viceletého projektu, se pfistupuje podle
promysleného scénéfe, coz ovliviiuje celkovy charakter a uspofddani vystavniho
prostoru s vystavenymi détskymi exponaty.

Déti i vytvarni pedagogové si na téchto prezentovanych dilech mohou
uvédomit rizné aspekty dlouhodobé price, sleduje se kontinuita vytvarného
procesu i procesy myslenkové, které je obohatily. Ve zpiisobu vedeni price
a pfistupt jednotlivych dilen je vidét také autorské pusobeni pedagogt i lekto-
ri. Hledaji se mozné analogie mezi pouzivanymi technikami, materidly a dal-
$imi postupy vytvarného vyjadieni s cilem podnitit tvofivé vnimani a mysleni.
Mnohé vystavené artefakty nds vtahnou do svéta détského umeéni, do prostiedi
barev, tvard, struktur, grafickych forem a fady fotografii z prozitého ptibéhu.

Déti i studenti si uvédomuji vlastni podil na tvorbé, komunikuji o proce-
su vizudlniho zobrazeni dél, ktery mnohym dodévéd pocit sebeuvédomeéni i hr-
dosti pfi srovndvédni raznych zpusobu vyjadfeni. Vytvaii se aktivni zdjem o vy-
tvarnou tvorbu a vznika dobry pocit nad vykonanymi aktivitami. Ve vysledcich
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to umoziuje tvircim i ostatnim zdjemcim o vytvarnou problematiku poznat
smysl a cile price ve vystupech, coz zvlasté vynikne v pfedloZenych vétsich
projektech.

Na pozvini vytvarnych pedagogi pordiddme seminafe s vystavami praci
zvldsté v mistech, kde soustfedéni probihala a kde se ¢asto i mistni déti zapojo-
valy do nasich vyrazovych hernich aktivit. Putovni vystavy byly instaloviny napf.
Praze, Ttebici, v Karlovych Varech, v Pfedkldstefi u Tisnova, v kldsternich pro-
storach Sternberka, v Divadle hudby v Olomouci nebo i ve §kolnim prostiedi
Dolnich Kounic, v Ketkovicich nebo na Pedagogické fakulté¢ UP v Olomouci.

Slavnostnich vernisdzi i doprovodnych programii se zucastiiuje Casto
cela gkola s uciteli a détmi, do galerii pfichdzeji skolské kolektivy s pozvanou
vefejnosti. Mezi zaky i pedagogy se navazuji pfitelské vztahy, vymériuji se in-
formace, coz divé pfilezitost k sezndmeni s procesem tvorby a s tvirci koncepé-
niho feseni. P¥i vzdjemnych setkdnich vyvstava celd fada zajimavych otdzek nad
pouzitymi technikami, materidly a postupy tvorby.

1
¥

By
B
;
2

¥
A

Obr. 7 Ukazka ze slavnostni vernisaze z kromérizské zamecké galerie
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Mhnozi zici i pedagogickd vefejnost se s predlozenymi a vystavenymi
projekty setkdvaji ¢asto poprvé, a tak k nim zaujimaji své postoje; analyzuji se
problémy a myslenky, které déti i ucitele obohacuji o dalsi cenné podnéty a in-
spiraci. Z vytvarnych praci se tak mohou v§ichni dovédét, jak se détem podafilo
proniknout do podstaty uméleckych dél, jak pochopily vytvarnou fe¢ a co si
odnesly pro svou vlastni tvorbu.

Putovni vystavy a semindfe si kladou za cil podnitit dialog, podpofit
prilezitost k vyméné ndzori a srovnat rizné zpisoby vyjadfeni. Mnohym udi-
teliim se tak usnadnuje pristup k vytvarné projektové metodé a k jejimu pocho-
peni. V novych pedagogickych piistupech se ucitelé dovidaji, kam se ubird vyvoj
vytvarné vychovy a kde hledat nipady a impulsy k vlastnimu vzdélavéni.

3.10 Doprovodné programy pro déti a pedagogy ze ZS
v galerii DDM Olomouc

V Olomoucké détské galerii pfipravuje oddéleni vytvarné vychovy DDM vy-
tvarné programy k vystavim pro déti a mlddez z olomouckych skol, zaméfené na
piiblizeni vytvarnych technik, postupt a myslenek z celoro¢nich nebo viceletych
projektil zdjemciim o tuto problematiku.

Kromé stalych a osvéd¢enych pracovnikd, s nimiz pfi téchto aktivitich
spolupracujeme, maji s ndmi moznost tvofit také studenti z Pedagogické fakulty
UP v Olomouci, aby si tak vyzkouseli své origindlni ndpady vychazejici z jejich
pedagogickych nebo vytvarné tvofivych postup.

Zici ze zakladnich skol a gymnazii si béhem névstév v galerii a ateliérech
vyzkouseji klasické 1 méné zndmé vytvarné techniky, zhlédnou nebo si zahraji di-
vadlo inspirované loutkdiskymi postupy, napf. hru o Orfeovi a Eurydice, o Mu-
zdch nebo o Ttech Griciich apod. Téz se dovidaji fadu informaci o architektech,
sochafich z jednotlivych historickych obdobi a slohu.

Zici i studenti ve své vytvarné tvorbé reaguji na kontexty vystavenych
praci, vstupuji do riiznych situacnich roli, prozivaji je a hledaji adekvitni moznos-
ti, jak vyjadrit své pocity a prozit si také okamziky z atmosféry pobytu.

Pii vytvarnych animacich v galerii se sleduji zdznamy z letnich akei
ve formé videa a fotodokumentace. Ucastnici animace se tak mohou dostat
ve vidéném zdznamu mezi své vrstevniky a napf. obdivovat vystavend dila in-
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spirovana barokem nebo zhlédnout divadelni férii nazvanou Maly ples neresti
a ctnostt, ozivlou v podéani déti na nadvoii u soch v Kuksu.

Vlastni vytvarnd animace (s dvéma verzemi — kratsi a delsi) byva uréena
7akam 1. a 2. stupné ZS. Jednou z cest, jak oZivit statické pojeti vystavy a piblizit
ji détem, je pohddka nebo vyuziti hudebniho néstroje a dramatickych etud s lout-
kou. Uvedme si pfiklad z vystoupeni, kde hlavnim hrdinou celé animace je malé
kuzlatko, mald dfevéna loutka vyfezand desetiletym chlapcem. Ta provazi déti
vystavou, rozmlouvd s postavami z obrdzky, je zvédava, proziva strach, tnavu,
lenost i radost — totéz, co déti. Kizlatko na svém putovéni narazi na umélce (pana
Matyise Brauna), jak tvofi sochy na Karlové mosté v Praze. Po skonceni divadla
si v8ichni spole¢né prohliZeji vystavenou mozaiku lidskych tvéfi na fotografiich —
odraz vlastnosti a pocita.

Déti v rozhovorech premysleji, co se odehravd uvnitf postav a co se pro-
mitd navenek. Poté hledaji na fotografiich smich, smutek i zamysleni a snazi se
jednotlivé vyrazy identifikovat nebo je samy zobrazit.

TIL)
ik

LTI L
LR

Obr. 8 Animacni program v galerii vytvarného oddéleni v Domé déti a mladeze v Olomouci
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Dile si prohlizeji vystavu samy s pracovnim listem. Déti, a¢ jsou malé,
jsou bystré, chytré a spolupracuji po celou dobu trvani akce bez sebemensi zndmky
Unavy ¢i ,vypnuti“ pozornosti. Animdtofi si je ziskali hned od prvnich okamziki.
S radosti, aktivitou, bezprostiednosti — tak byly vykondny vSechny ¢innosti bez
rozdilu typu pracovniho listu. To jsou chvile uréené pro samostatné pfemysleni,
kdy napf. hledaji nejoblibenéjsi sosku, obraz apod.

Matyds Bernard Braun casto u svych soch pouzival zvitdtko jako symbol nebo
atribut. Z ceho vychdzel? Pilnd vcela, lind ves a hodné se toho ikd o pejskovi — je vérny
pritel clovéka, nedélej psi oci, pozor, zly pes, do toho pocasi by psa nevyhnal. Déti tako-
vé Uslovi mély doplnit a vybrat z ukdzek. Po této samostatné prohlidce s tuzkou
a pracovnim listem jsme se sesli na koberecku v kruhovém sezeni. Ukdzali jsme
si vymalované pracovni listy, mluvili o feseni dkolu a Cetli nékteré pfibéhy. Pro-
mluvil kazdy, alespoil jednim slovem fekl, co se mu na vystavé libilo.

U jiné skupiny, zaka 9. t¥id, byly nékdy s pracovnimi listy potize. Zéci
méli vymyslet a nakreslit k Braunovym sochim nové atributy, zamyslet se nad
rozdilem mezi stfidmosti a lakomstvim, mezi pomluvou a upiimnosti a také na-

Obr. 9 Moudrost — Zena se symbolikou chytrosti, zrcadlem pfitomnosti i budoucnosti
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psat pfibéh. Rozhovor nad pracovnimi listy s témito star$imi détmi nebyl lehky,
s atributy si moc nevédély rady. Ale béhem diskuse, pro¢ sochat Braun pouzivd
rousku pres obli¢ej Cudnosti, skrabosku pres o¢i Spravedlnosti, pro¢ Upfimnost
odhazuje masku, pro¢ se pfi vyucovani schovivime za sedit, ,se prolomily ledy“
a zacali jsme mluvit o pocitech a prozivini.

Price v ateliérech byla pro vSechny zdky stejnd. Rozdélili jsme tfidu na
dvé skupiny. Jedna pracovala jen s bilym papirem, druhi jen s barvou. Kazdé
dit¢ si z misky vylosovalo papirek s vlastnosti. Nikomu nic nesmélo fict, jen pie-
myslet o tom, jestli je to dobra nebo $patna vlastnost, jak se cloveék chovd, kdyz
tu vlastnost md.

Casto jsme jim museli radit: nejvétsi problém jsme méli s lebkomysinosti
a také s moudrosti. Do papiru, ktery pfredstavoval tvif, mély déti vylosovanou
vlastnost vtisknout jakymkoliv zptisobem. Mackidnim, kroucenim, stfihinim vy-
tvafely obrovské masky vlastnosti, k dispozici mély také lepidlo. Zdsada mlcet
o tom, jakou vlastnost zdk zpodobnuje, vSak neustile platila. Déti si jen mély
vymyslet ndpovédu pro své kamarddy v druhé skupiné, ktefi svét vlastnosti za-
chycovali v barvéch.

Je modrd barva barvou smutku, nebo radosti? Je ¢ervena barva barvou las-
ky, nebo odvahy? Déti se zamyslely nad uvedenymi vlastnostmi a jejich odrazem
ve svété barev. Malovaly anilinovymi barvami na prihledné mékké félie. Nékteré
z pokusti mohly otisknout do vlhkého papiru. Tvéfe z papiru se nakonec setkaly
se svymi barvami opét v kruhu, kdy se obé skupiny spojily.

Zamysleni se nad tvary a barvami vedlo k Gvahdm déti nad lidskymi
vlastnostmi. Barvy z f6lii jsme pak prosvécovali meotarem a do jejich zvétseného
obrazu na zdi vstupovaly déti ve svych papirovych maskdch. Tak se na zdi obje-
vilo zelené kamarddstvi, hnédo-cerno-Sediva lenost, strakata stédrost se srdcem na
dlani, tmava pomluva, zluta pile a dalsi vlastnosti.

V ramci artefiletického pristupu jsme se pohybovali ve dvou hodnoticich
dimenzich; ve vyrazové strince se aktéfi tvorby soustiedili na vyjadfeni svych
pociti, dojmu, nilady a na vlastni prozivini. Dimenze komunika¢niho procesu
tvorby se rozvijela v kruhovém sezeni, kdy ucastnici méli uhodnout lidské vlast-
nosti pomoci barevného vyjadfeni, pochopit vytvarny projev a symboliku barev
u ostatnich tvirca. Vysledné vytvarné price z papiru i barevné projevy zika
svédcily o zaujeti a individudlnim prociténi tvircd, pfitom diraz na vyjadieni vy-
sledné formy vytvarnych dél nebyl smyslem naseho pedagogického pojeti vycho-

vy uménim. Ze vieho nejcennéjsi byly myslenky, rozhovory a uvahy ucastnika.
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Tvaréi aktivity byly uskuteciioviny v letech 1990-2013 pod vedenim lektort
nebo animdtord se skupinou déti, dospivajicich a dospélych (stafi 4-30 let) bé-
hem vytvarnych projekti ve spoluprici s vytvarnym oborem Domu déti a mld-
deze v Olomouci i se studenty z katedry vytvarné vychovy Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci. Cilem bylo dit pfilezitost k dlouhodobéjsi
tvorbé nejen studentim, ale i pedagogiim z praxe a spolu s mladsimi dcastniky
mit potéSeni z tvofivych aktivit v rdmci vékové heterogennich skupin. Tézistém
projektového pojeti bylo posilovani tvofivych a socidlnich schopnosti Gcastni-
ki, které se tak stalo prostfedkem sebepozndni a nalezeni vlastnich mozZnosti.
Pro aspéch artefiletického pojeti byla velmi dulezitd spole¢nd price na ndmétu,
inspirativni atmosféra a pfedev§im aktivni spoluprice déti, studentd a uciteld
z praxe. V téchto fizenych aktivitich Ucastnici béhem tvorby vystiidali proces
individualnich zazitka, reflektivniho dialogu a skupinové price. V reflektiv-
nich dialozich interpretovali své prozitky, ovéfovali vazby v socidlnich vztazich
a ucili se posuzovat své vlastni promény ve skupiné. Nésledujici popis priibéhu
realizovanych aktivit jsme postupné dopliiovali o nékteré dalsi polozky, které
jsme uvadeéli v pfedchdzejicich kapitolach.

V' ,ndmétové“ polozce a vytvarnych ukolech poukazujeme na obsahové
vychodisko celého projektu a na $irsi souvislosti. V' polozce ,zaddni® se uva-
di nejstru¢néjsi vytah ze slovniho zadani dlohy, organizovany kolem podstaty
zvoleného namétu. Ve ,vzdéldvacim a vychovném cili“ se rozviji vytvarnd pred-
stavivost, vnimadni a kultivuje se vytvarné mysleni pii rozhovorech o prozitcich
z urcité kulturni lokality a zvliddni vytvarnych prostfedka. V poloZce ,koncep-

vvvvvv

Zpisob i postup prace pii jednotlivych tkolech ve vytvarnych dilnich ma velké
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Obr. 10 Objevovani hebrejskych napist — vizualni a haptické zkusenosti z kamennych nahrobk

Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

mnozstvi variant a jejich konkrétni podoba zédvisi na vedeni lektora, stafi ucast-
nikd a kontextu provedeni v daném prostiedi (Slavik, 2004, s. 271).

Setkani s hebrejskou kulturou

Ndmeét: Pomoci postupnych krokd za pozninim problému se Zici seznamuji
s d¢jinami, tradicemi a zvyky Zidovské kultury v Mikulové. Maji mozZnost zazit
osobni kontakt s kamennym svétem nahrobku zZidovského hibitova, pfemyslet
o kontextu a vnimat lidské osudy.

Koncepty: Zivot — smrt, ja — kimen, odkaz, jazyk — pismo, vira, osud ...

Zamér: Rozvijet lidské souciténi, uvédomit si vztah k osudim lidi jiné kultury,
vzit se do jejich pociti, ucit se kreativnimu piistupu pii prici s netradi¢nimi
materidly, rozvijet fantazii a vytvarnou pifedstavivost, zamyslet se nad pfibé-
hem kamene a probudit duchovni odkaz, pfiblizit G¢astnikiim pojem genocidy
a tryzny za zemielé.

Postup price: Na zidovském hibitové kazdy z Gcastnikd pracuje s ndhrobnim
kamenem a formou tvofivych her se seznamuje s Zivotem a odkazem Zidovské
kultury. Ucastnici se schazeji v pomyslné Zidovské synagoze pfi osmiramenném
svicnu a riznymi dramatickymi hrami si pfiblizuji postavy z pfibéhu Starého
zdkona, seznamuji se se zvyky Zidd, jejich obfady, kalendafem, hebrejskym pis-
mem a zkousi dramatizovat drobné role starozdkonnich postav z Bible: Mojzise,
Sary, Davida, Samuela a dalsich.

Dualezitym momentem jsou dojmy, prozitky a osobni zkusenosti ucast-
nikd s ndhrobnimi kameny, se kterymi pracuji. Pomoci kontaktu s ndhrobkem
objevuji vyrazové ucinky. Reflektivni dialog se miize zaméfit na pocity pii praci
s kamenem, na netradi¢ni zpusoby pfi prici s hlinou, pfi rué¢nim sniméni sle-
potiski a s velkymi archy papiru. Je zduraznén vlastni kontakt s hebrejskym
pismem a skupinova price s kamennym svétem.

Pouzité techniky: frotdz, kresba, slepotisk, monotyp, otisk z modelovaci hliny,
papirové masy, vytvarnd akce apod.
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Obr. 11 Zahalovani velkych skupin ndhrobnich kamen(, dramatické a vytvarné akce
Obr. 12 Nachazeni hebrejského pisma a ztvarnéni jeho motivu v individualni tvorbé
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Pozndmka: Ucastnici se na téma pfipravovali pfed letnim soustfedénim i bé-
hem $kolniho roku a pokracovali po soustfedéni v dalsich vytvarnych aktivitich
v ateliérech.

Cesty do pravéku

Ndmeét: Setkdni s hlinou je kontaktem s nejstar$i surovinou tvorby. Jedna
se o zachdzeni s hlinou, kamenem, dfevem a dal$im pfirodnim materidlem
v mistech, kde byl nalezen vyznamny umélecky vyrobek z palené hliny — Vés-
tonickd Venuse. Pfistupujeme k nému jako k poselstvi, které ndm zanechali
pravéci lidé.

Zadani: Vystavét spolecné osadu z prirodniho materidlu a prozit si pravékou
atmosféru v krajiné Palavskych kopct. Ve sprasovych svazich hledat stopy dav-

Obr. 13 Mamut. Symbolicky objekt jako stfed ritudlniho prostranstvi z vétvi, sena a popina-
vych rostlin
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Obr. 14 Z projektu Cesty do pravéku, ktery se odvijel v letech 1992-1993 v Dolnich Véstonicich
Obr. 15 Ukazka vlastni tvorby keramickych nddob vypalenych v pfirodni peci v lokalité Dolnich
Véstonic

Obr. 16 Z projektu Cesty do pravéku, ktery se odvijel v letech 1992—-1993 v Dolnich Véstonicich
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nych ¢innosti ¢lovéka, vymezit svoje misto a vztah ke krajiné. Poznévat kulturu
paleolitu — uplatiiovat tviiri aktivity prostfednictvim pavodnich postupu.

Koncepty: sidlo, mytus, ritudl, totem, kultura, zvyky...

Zameér: U¢it se tviréim postupim pii praci s pfirodnimi materidly, zkoumat
moznosti jejich pouziti, zdokonalovat své vytvarné schopnosti, uvédomit si
vztah k hling, k dfevinim, ohni a zamyslet se nad témito pojmy: krasa, pfitazli-
vost, nezdary, radost, nadSeni apod., pfijmout roli pravékého obyvatele a reflexi
vlastnich roli. Prozit silu ritudlu a loveckych obfadu.

Popis: V pravéké osadé si kazdd skupina déti vystavi chysi z rdkosi a vétvi a pec
pro vypal keramiky. Poté Gcastnici zpracuji tvérlivou hlinu a do materidlu vtisk-
nou své predstavy. Vyrobi nadobi, praveéka zvifata, siluetu mamuta jako symbol
praveéku. Kazdy z ucastnika si vyzkousi své mozZnosti price s inspirativnim pri-
rodnim materidlem: napf. pfi $iti odévu, vyrobé masky, pii tkani rohozi z travin,
pii hledani dfeva k stavbé totemu, pfi sbirdni jili na $perky a amulety, pfi plnéni
své role ve skupiné. U slavnostniho ohné se oddaji divokému tanci za zvuki
bubnu s postavou velkého $amana, zaziji ritudl obfadu zasvéceny Slunci, lovu
ptaka a dalsich zvirat.

Po celou dobu pobytu v, pravéku vsichni sleduji celé putovini v krajiné,
soustfeduji se na své dojmy a pocity ze zvifecich plastik, kultovnich pfedméta
a dramatickych her. V pribéhu putovini pravékem si G¢astnici po jednotlivych
prozitych etapich prochdzeji ,své krajiny pfi spole¢nych rozhovorech o zazit-
cich z cesty, uvédomuji si vyrazové moznosti, jaké poskytuje umélecka tvorba,
a jsou v kontaktu s pravékem.

Pomiicky, techniky, motivacni zdroje: V priibéhu projektu se nabizi vyuziti
velkého mnozstvi vytvarnych technik (malba, kresba, modelovéini, asamblaz,
prace s kamenem, s kdzi, s dfevinami, s kosti, s pfirodnimi barvivy, s riko-
sem nebo textilem, vytvifeni objekt®). Soucdsti aktivit je také prace s umélec-
kymi vytvarnymi dily v literatufe, filmu, nav§téva v muzeu Antropos v Brné
a v Olomouci. Nékteré ¢innosti se odvijely v riznych variantich a vzdjemné se
ovliviiovaly. Uvedeny vycet vytvarnych technik je spiSe pfehledem jednotlivych
technik, u nichz si pfedstavujeme jejich dal$i moznosti.

Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

Obr. 17 Z instalace vytvarnych praci z projektu Cesty do pravéku
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Setkani v klastere

Nameét: Kldsterni architektura a jeji tvaroslovi jsou tvofeny ¢lovékem, pfindseji
v sobé poselstvi o svém tviirci, o historii a své dobé, o tradici kiestanské vzde-
lanosti.

Koncepty: nebe — zemé, ¢as, tvar, prostor, ticho, svétlo, stiny, zvuky, obfady...

Zadani: Ztotoznéte se s podobami ¢lovéka, ktery Zije v interiéru této architek-
tury. Své zdzitky vyjadfete vytvarnymi prostiedky.

Zamér: Uvédomit si vztah mezi obsahem svého vnitiniho prozivini a vnéjsi-
ho prozivani tajemného prostoru pomoci vytvarného a vyrazového ztvirnéni.
Ztvarnit lze napf. nase pohyby, prici s rukou, s chodidly, tvafi, vyjadfit Ize sym-
bol srdce, kraceni, kleeni v souladu s prostorem, s tvary kament a zemé. Prozit
spanek, snové pfibéhy a meditaci ve stfedovékém prostoru mistnosti, pudnich

Obr. 18 Tanecni kreace v Rosa coeli

Obr. 19 Chramovy prostor v klastefe Rosa coeli — chvile soustfedéni
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Obr. 20 V Predklastefi u TisSnova Ucastnici setkani proZili tajemny svét padnich prostor. Obr. 22 Stinohra mého téla v chramu sv. Jana v Mikulové
Obr. 21 Keramické objekty, které vznikly béhem pobytu v interiéru klastera v Dolnich Kounicich Obr. 23 Prozivani klasterniho prostoru jako situace obaleni vlastniho téla v daném prostiedi
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skrysi, chodeb a sklepeni. Zvolit odpovidajici vytvarné prostfedky pro ztvirné-
ni atmosféry prostoru chrimu a kamenného zdiva.

Popis: Se zavdzanyma o¢ima a s rozzatou svickou poslouchaji tcastnici pokyny
lektora, ktery je verbalné vede pfed vstupni branu k vybavovini haptickych pted-
stav a pocitii. Poté podle jeho pokyni oteviou Gcastnici dvefe a vejdou pomalu
do klasterniho prostoru. Zde si kazdy v klidu hled4 svou pozici mezi kameny pro
umisténi svicky. Podepsanou svicku umisti na své misto a setrvd u ni. Na zdvér
se rozezvudi flétna a déti jdou za zvukem tohoto ndstroje. AZ najdou flétnist-
ku, sednou si kolem ni a poslouchaji v pomyslném kruhu. Utastnici rozsvécuji
ostatni svice, je tma a v8ichni poslouchaji stfedovékou hudbu. Po ukonéeni akee,
kdyz si mladi vytvarnici odlozi §itek, zamysleji se v dialogu nad svymi dojmy
z nového prostoru a hledaji souvislosti pro vyjadieni prozité akce.

Druhy den zkusi najit svou oznacenou svicku a napisi a nakresli pfibéh
cesty, pfipadné dotvofi vytvarné nebo literirné svoje misto.

Imaginace, dramatizace, vytvarné ztvirnéni

I. fize — imaginace v chuzi, kdy se uplatiuje tvoriva aktivita zaméfend na vy-
volani haptickych pfedstav: napf. pfedstava mista v kldstefe, kamend, stén, riz-
nych tvart (pfi vstupu do neznimého prostoru se svickou v ruce se déti postup-
né dotykaji detailt stén, kamend, nerovnosti, puklin apod.).

II. fize — Gcastnik nachdzi své misto pro svici a odchdzi za zvukem flétny do
stfedu klasterniho prostoru, tam si sedd do kruhu a zaujme svou pozici. Poté
v8ichni spole¢né poslouchaji sttedovékou hudbu.

III. fize — dkolem kazdého aktéra je s otevienyma o¢ima ve spole¢ném dialogu
hovofit o proZité situaci.

IV. faze — kazdy tcastnik zkousi najit svou svicku a napisSe pfibéh, ktery prozil
s rekvizitou. P¥ibéh, zpravu, bdsen a kresbu pak ukdze ostatnim ve skupiné
a vyjadfuje se o své aktivité. Nasleduje zhodnoceni a vzdjemnd diskuse, rozho-
vor o vyznamu a symbolice jednotlivych kroka a situaci.

Techniky: kresba, malba, frotiz, modelovini, price s textilem, se dfevem, kasiro-
vani, enkaustika, instalace, vytvarnd akce, novd média, fotodokumentace, video.

Pozndmka: Jde o ukdzku dvodni ¢asti vyrazového projevu spojeného s vytvar-
nym vyjadfenim a s jednou z aktivit uskute¢nénou béhem soustfedéni v klastete

Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

v Dolnich Kounicich. Na dalsich soustfedénich déastnici pracovah v prostorach
klastert a chrimt ve Sternberku v Piedklastefi u Tisnova, ve Z.d4ru nad Saza

vou, v Kladrubech a v Mikulové.

Obr. 24 Objevovani architektonického prostoru — fotodokumentace
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Slavnost u Apollénova chramu

Nameét: Najit pfileZitost k pofadani slavnosti stolovani v rdimci hry u posvéitné-
ho Apollénova chrimu vystavéného détmi v lednickém parku.

Koncept: stitil, jidlo, kultura, chram, tradice.
Zimeér: Zamysleni nad symbolickou tlohou stolovini v antické mytologii.

Popis I: Aktéfi mytologického déje se ztcastni slavnostniho privodu a do bliz-
kosti chrdmu pfindseji dary (vlastni vytvarné price, pozornosti z pfirodnin);
vytvarné price se vystavi v blizkosti Apollénova chrimu.

Po slavnostnim privodu se vsichni v antickych kostymech zucastni slav-
nostni hostiny u pfipravené symbolické tabule s pokrmy u vchodu do chrimu.
Po pfijeti u knézek nésleduji zahajovaci projevy a hostina pokracuje hodovinim
a spole¢nymi rozhovory.

Obr. 25 Dievény objekt u Apolldnova chrdmu v prostfedi zamecké zahrady

Obr. 26 Filmové ztvarnéni muazy v krajinném celku lednicko-valtického aredlu

Obr. 27 Pohybové aktivity v lednicko-valtickém arealu
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Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

Obr. 28 Terpsichoré — télové ztvarnéni muzy, fotografie

Obr. 29 Instalace — symbol spiraly v krajinném celku lednicko-valtického arealu
Obr. 30 Zaclenéni objektu z vétvi, pfirodnich nalezd a textilu do krajiny
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Utastnici se navzajem obsluhuji a roznaeji dary. V kruhovém sezeni se Pozvani vodnika
aktéfi déli o své zdzitky pii vybirdni mista u prostfené tabule, z pfipravy jidel
a z vlastniho procesu stravovini. Na zdvér se vSichni obdaruji vyrobenym dér- Ndmét: Na pozviani postavy moudrého vodnika, ktery Zije 800 let v lednicko-val-
kem a stravi noc u chramu v tichych rozhovorech pod hvézdami. tickém aredlu, vstoupime s détmi do pohddkového déje a zazijeme poutavy pribéh.
Popis I1: Kazd4 z ac¢astnic se na chvili stane feckou mizou a proméni se v antic- Koncepty: voda, pohiadkovy ¢as, symbol...
kou postavu odénou do nékterého z kostymi opatfenych atributy. Divky setrvaji
bez pohybu na misté a snazi se soustfedit na vlastni télo a haptické vniméni tex- Zameér: Rozvoj fantazie a tvofivosti kazdého ¢lena kolektivu, identifikace s po-
tilnich materidla. Poté si sdéluji, v které z postav se nejlépe citily a pro¢. Cilem hadkovou bytosti a jejim domovem.

je uvédomit si a pozndvat projevy lidské bytosti ve starovéku a v nasi dobé.
Zaddni: Vytvarné ztvarnit symbol vodnika, najit ke snovému symbolu opravdo-

Pomiicky: jidlo, ovoce, sklenice, pomiicky na zdobeni zicastnénych, kostymy, vy vztah, pfijmout postavu vodnika jako proménu racionalniho védomi.

atributy, textil, hudebni néstroje apod.
Popis: Mladi vytvarnici odehraji pfibéh se ,,skute¢nym® vodnikem a ocitnou se

Pozndmka: Zavére¢nd akce v pfirodnim prostiedi zahradniho aredlu je slavnos- ve fantazijnim svété vodni fiSe. Zaméfuji se na dualitu dvou svéta, fiSe pozem-
ti pro vSechny dcastniky a zdroven je vyvrcholenim letniho soustfedéni. ské a vodni, svéta, ve kterém pfebyva vodnik, a na zdzitek déje pfibéhu.

Obr. 31 Instalace — symbol lidského kruhu v krajinném celku lednicko-valtického arealu Obr. 32 Ladna postava Gracie spolu s vodnikem nas provazela ptirodnim parkem v Lednici na
Moravé
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Obr. 33 Prozivani smyslovych podnétl pfirodniho prostoru a ¢asu Obr. 35 Z lednickych malitskych cesticek

Obr. 34 Dianino zdkouti — instalace a splynuti se svételnou energii stromu Obr. 36 Tanecnice — kombinovana technika, détska prace
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Vecer ¢ekdme na zjeveni postavy vodnika — ten se objevi na vrbé. Po-
druhé pfichazi kolem nasi skupiny a na samy zdvér pobytu pfichdzi jako malé
svétylko z dilky do nasi chySe na posledni rozlouceni a rozhovor. Na konci
vypravéni nds hrdina vraci do skute¢nosti poddnim ruky, coz ucastniky zbavi
pohidkového kouzla. Probouzime se do vSedniho dne.

Setkani s baroknim prostredim — pribéh v Kuksu

Namét: Ucastnici programu pracuji v baroknim prostfedi sporkovského $pitalu,
v interiéru lapidaria a v exteriéru se vzdcnymi sochami od M. B. Brauna se za-
méfenim na dobové zafazeni a s ohledem na Ceské zemé a chapani barokniho
prostoru. V tvar¢ich dilnich poznavaji podstatu uméleckych dél a vyrazovymi
prostfedky pronikaji do vytvarné fe¢i sochatského tvaroslovi.

Obr. 37 Vytvarné vyjadreni vodniho plynuti Obr. 39 Vodnikovo zdkouti — instalace s vodni krajinou
Obr. 38 Kruhova kompozice, papirova kolaz
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Obr. 40 Barokni prostiedi Spitalu v Kuksu se sochami od M. B. Brauna Obr. 42 Ukazka dramatické pohybové aktivity v baroknim prostredi Spitdlu v Kuksu
Obr. 41 Malirské aktivity v baroknim prostredi Spitalu v Kuksu Obr. 43 Vyjadreni emoci v dialogu
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Koncepty: ctnosti (Iaska, moudrost, state¢nost, vira, pile...)
nefesti (pycha, lakomstvi, zavist, hnév, pomluva...)

Zdimeér: Zaci maji pti svém putovani vstupovat do raznych roli a situaci pii fe-
$eni dialogu dobra a zla.

Popis: Kazdy ucastnik si zvoli nékterou ze soch a v dialogu s ostatnimi aktéry
pronikd ve vytvarné nebo vyrazové tvorbé do podstaty jednotlivych lidskych
vlastnosti postav — zachyceni a vyjadfeni dusevnich stavi, emoci a protikladu.
Na zavér si vsichni spolecné proziji proces tvofeni v secviceném predstaveni.

Postupy, techniky: Vytvarné a dramatické postupy zaméfené na kresbu, malbu,
praci s textilem, hlinou, dfevem; instalace, prozitkové etudy, tvuréi fotografie
a videotvorba.

Pozndmka: Ucastnici jsou seznimeni s okruhem témat béhem roku, navazuji
na prozité aktivity v ateliérech.

Obr. 44 Slavnostni tanecni vystoupeni v baroknim prostredi Spitalu v Kuksu
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Zastaveni na Zelené hore

Ndmét: Seznimime se se stavitelem J. B. Santinim, opatem J. Vejmluvou, mni-
chy, andély, fezbifem R. Thenym, zpovédnikem J. Nepomuckym, krdlem Vic-
lavem a krdlovnou. Zahrajeme si pfibéh z kralovského a kldsterniho prostfedi.
Aktéry inscenovaného pfibéhu jsou postavy ze 14. stoleti a barokni doby 17.
stoleti. Vstoupime do roli a zazijeme vypjatou atmostéru a scénu ze stfedovéku.

Koncepty: krdl, kralovna, opat, zpovéd, Cest, tajemstvi...

Zaddni: Mladi herci se prostfednictvim vyrazového ztvirnéni stanou vyznam-
nymi historickymi postavami pfibéhu o Sesti déjstvich o peripetiich na Zelené
hote. Zaziji symbolicky pfibéh Zivota, odvahy a konfliktu.

Zamér: Dostat se do svéta, ktery symbolizuje proménu redlné situace do fik-
tivni roviny. Ztotoznéni se s historickou postavou a legendou, hledini odkazu

k dnesni dobé a prozitek soundlezitosti v ramci skupiny.

Obr. 45 Ztotoznéni se s historickou postavou v arealu klastera
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Popis I: Kazdy si vybere svoji roli a prozije si pfibéh v Sesti zastavenich — od
klastera po lesni terén a chrdm na Zelené hotfe. Cesta ukazuje piibéh hlavnich
hrdint — Jana Nepomuckého, Santiniho, Thenyho a Vejmluvy v dramatickych
etapéch jejich Zivota v prostfedi kldstera (pfed portilem kostela, zpovéd u sloup-
ku, muceni svatého Jana, nanebevstoupeni J. Nepomuckého na mosté, U Rehof,
podékovini u ambitu chrimu na Zelené hofe). Aktivity sméfuji k hledani pa-
ralely mezi vlastni Zivotni pouti a prozitou zvolenou roli v tymovém provedeni.

Popis II: 'V kladrubském klastefe o rok pozdéji pokracoval pfibéh v pfirod-
nim aredlu v blizkosti klastera a byl zaméfen na dramatické udalosti kolem
jeho stavby a volby opata. Ve tiech déjstvich vystupovaly kromé Nepomuckého
a Santiniho dal$i postavy, napf. krél a kralovna, arcibiskup, opat, mnisi, zbroj-
nosi, and€lé, dvorni dimy a muzi, poustevnik, princezna a dalsi.

Pomiicky, techniky a vhodné prostiedi pro realizaci: svice, oher, historické
kostymy, les se zvySenym terénem, hrdz rybnika, hudebni doprovod, taneé¢ni
aktivity, voda, videotvorba, fotodokumentace.

Obr. 46 Oc¢ekavani hlavnich aktérd v postavach opata Jana Vejmluvy, krale Vaclava a sochare

Thenyho pred zavérec¢nym vystoupenim
Obr. 47 Oc&ekavani hlavnich aktérd v postavach krale Vaclava, kralovny Zofie a dvornich dam Obr. 48 Vystoupeni hlavnich aktér( v klasternim prostredi
pred zavérecnym vystoupenim
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Pozndmky: Vyrazova hra je zavrSenim dvou prazdninovych soustfedéni, kdy se
béhem jednotlivych dilen vsichni pfipravuji na slavnostni vystoupeni v interiéru
a exteriéru zdarského a kladrubského kldstera. Setkdni s barokni gotikou volné

navazovala na vystavu vytvarnych praci realizovanou v Olomouci (Exler, 2007,
s. 6-14).

Setkani s Tizianem — oziveny obraz

Ndmeét: Vstoupime do fikéniho svéta a staneme se soucasti mytologického pfi-
béhu, seznimime se s vyznamnym dilem renesanéniho mistra Tiziana Vecellia,
s obrazem Apollo a Marsyas.
Koncepty: Zivot — smrt, bolest, trest, utrpeni, o¢isténi...

dilo — umélecké dilo, ja — ty, jd — ja (sebepojeti)...

Obr. 49 Nanebevstoupeni Jana Nepomuckého s aktéry inscenovaného pribéhu Obr. 50 Hledani malitské parafraze s obrazem Apollo a Marsyas
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Zaddni: U€astnici vytvarné animace se stanou soucdsti uméleckého dila a pro-

--------

Odkaz z mytologického pfibéhu je pfenesen do nasi technické a hmotné doby.

Zimeér: Na zdkladé vlastniho zdzitku s vybranou postavou prozit kontext dila
a poznat své schopnosti. Hledani vlastni cesty k odkazu dila. Zdaraznuji se
rizna skrytd poselstvi, vyznamy a symbolika vytvarného projevu.

Popis: Pomoci rekvizit a adekvitniho obleceni se po dohod¢ Gcastnici proméni
ve vybrané postavy vytvarného dila a zaranzuji jeho scenérii. Vyuziji rytmické
nistroje nebo jiny vhodny hudebni doprovod a rozvijeji cely pfibéh. ,,Ozivovini®
obrazu m4 dvé fize: statickou a dynamickou. Ve statické fazi jsou vsichni aktéfi
nehybni a zaziji pocit ,stronza“. Pohybujici se postavy v obraze (gesta rukou,
kleceni, chuze, nalévini vody z nddoby apod.) mohou tyto pohyby pfedvadét
opakované nebo hledaji riizné varianty pfibéhu.

Obr. 51 Malifské rozjimani s obrazem Apollo a Marsyas Obr. 53 Variace na téma Apollo a Marsyas, kolaz
Obr. 52 Variace na téma Apollo a Marsyas, détska prace
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Reflektivni dialog: V rozhovoru s ucastniky se zodpovidaji polozené otizky,
jako napt.: jaké jsou vztahy a promény pfedpokladaného charakteru v obraze, co
se podafilo vlozit samotnému ucastnikovi pii ztvarnéni déje, jaké jsou nazory
na podstoupeni fyzické zkousky, na lidské utrpeni, jaké poselstvi ndmét obsa-
huje, v ¢em je ztvarnéni podobné obrazu malife apod.

Pomiicky: umélecky obraz, pomiicky k vytvofeni iluze bytosti, pfedméti a jevi,
dobové prostfedi zachycené obrazem, zahradni scéna.

Pozndmka: V kroméfizském aredlu se Gcastnici také seznamili s kulturné-his-
torickym celkem — zahradni architekturou a zdmkem. V zdmeckém interiéru
se inspirovali ndstropnimi malbami od malite F. A. Maulbertsche a v zimecké
galerii pracovali formou animaci s obrazy P. Rubense, L. Cranacha a dalsich
malifi. Pomoci tviir¢ich postupti se seznamili s postavami a vlastnostmi bohu
a bohyn umisténych v nikdch kolonddy v Kvétné zahrade.

Obr. 54 V prlibéhu ,,oZivovani“ obrazu ucastnici vytvofili v kromérizském aredlu zameckych
zahrad Zivou kopii Tizianova dila Apollo a Marsyas.
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V procesu hleddni a objevovani interpretacnich moznosti dila se ucitel
(lektor) i aktéfi déje uéi navzdjem pozorné poslouchat, sledovat a hodnotit z4-
zitky a vyjadfovat své postoje k tomu, co bylo zajimavé, co je upoutalo apod. Ve
spole¢ném dialogu Gcastnici postupné hledaji ptiléhava slova ¢i véty, kterymi by
popsali prozité role nebo situace a zasadili je do souvislosti svého dosavadniho

zivota (Slavik, 2007, s. 203).

Setkani s prostiredim lomu — pribéh z Horni Lipové

Namét: Ucastnici pracuji v prostfedi zaniklého lomu. V tvardi dilné hledaji
vyraz v nalezenych kamenech a vyrazovymi prostfedky pronikaji do vytvarné
fe¢i kamenného tvaroslovi a jeho podob v uméni.

Obr. 55 Kresebné zkoumani povrchu kamennych tvard
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Obr. 56 Hledani kresebného vyrazu v nalezenych kamenech Obr. 58 Ukazka prace s lomovym kamenem na dotvorenych pfibézich v opusténém lomu
Obr. 57 Objevovani kamenného tvaroslovi v opusténém lomu Obr. 59 Ukazka prace s lomovym kamenem a jeho podob v opusténém lomu
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Koncepty: lom, tesini, zru¢nost kamenika.

Zamér: Zaci maji pomoci riznych ndstrojii opracovat mensi i vétsi kameny.
Maji se sezndmit s ndstroji a uméleckymi dily raznych epoch vytvofenymi v ka-
meni.

Postup price: Kazdy Gcastnik zapétrd ve svych pfedstavich a pomoci mensich
kamenu vytvofi malé komorni pfibéhy o zvifatech, postavich a bytostech Ziji-
cich v opusténém lomu. Zkousi se dotykové vnimadni, jak zasahovat do povrchu
kamene dlitkem, hledaji se kontrasty, linearni rytmus, geometrické tvary apod.

Postupy, techniky: Vytvarné postupy zaméfené na kresbu, prici s kameny, in-
stalace, prozitkové etudy, tviréi fotografie. Sbirdni kament a zkoumadni jejich
povrchu, vlastnosti, rozmanitosti drobnych detaild, tvrdosti, odlisnych barev-
nosti a struktur.

Obr. 60 Dotvoreny pfibéh s nalezenymi kaminky
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Nase hnizdo
Ndmét: Vytvofeni zdzemi pro hleddni mista, kde je mi dobfre.
Koncepty: obydli, prostor, tkryt, domlouvani...

Zadani: Hledat a dohodnout spole¢ny postup pro vytvoreni spole¢ného hnizda
a zabydleni prostoru v lesni housting. Zazit objevitelské dobrodruzstvi.

Zameér: Ve své roli pfijmout tymovou spoluprici a snazit se vytvofit v lesnim
porostu z pfirodnich materidla dtulné obydli, ve kterém déti proziji zébavu, od-
pocinek i spole¢ny noé¢ni spanek. Uvédomit si vztah mezi obsahem svého vniti-
niho a vnéjsiho prozivini v souladu s prostorem, prozit pfirodu vSemi smysly
s otevienym vnimanim.

Popis: imaginace, vytvarné ztvarnéni.

I. fize — Poznédvini se navzdjem na klidném misté v okolni pfirodé. Vnima-
ni okolniho prostfedi pomoci hmatu, ¢ichu, chuti — ve dvojicich. Poslouchéni
a prozivani zvuki na louce a v lese — ptaciho zpévu, Suméni listd a vétvi. Hle-
dani Gtulného mista, vymysleni tvaru a sbér pfirodnich materild pro stavbu
hnizda. Rozhovory o pocitech z téchto aktivit.

I1. fize — Ucastnici na zvoleném misté spolecné vymysleji vysledné tvary a hle-
daji materidly, ze kterych bude hnizdo postaveno. Sbiraji vétve, kiiru, dfevo,
jehli¢i a traviny. Své nédpady kresli a zdroven se rozvijeji rozhovory o tvorbé
pfednich umélcd, napt. R. Longa, A. Goldsworthyho apod.

III. fize — Dostavba hnizda a jeho zabydleni. Tvorba je spojena s rozhovory
o hodnoticich postojich, zijmech, o Zivotnim prostfedi a o spolecné prozité
situaci. No¢ni pochod a spani v hnizdé a vybaveni si zazitka z vytvarnych ak-
tivit. Uvahy nad tajemstvim noéniho Zivota a denniho svétla v lesnim prostfedi.
Rozhovory o zihadnych noé¢nich zvucich, stinech kef, pafezi a skrytych oby-
vatelich lesa.

Pozndmka: Ukdzka vyrazového projevu spojeného s vytvarnym vyjadfenim
a s jednou z aktivit uskute¢nénou béhem soustfedéni na Hote Matky Bozi.
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Obr. 61 Carovani se svétlem v okolni pfirodé Obr. 63 Tvorba v tajemné lesni krajiné
Obr. 62 Dotvareni linii trav a jejich promén v plose Obr. 64 Souznéni s pfirodou — prozitek zabydleného prostoru v lesnim prostredi
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Obr. 65 Souznéni s pfirodou — prozivani dobrodruzstvi pfi spole¢ném setkdni masek

Obr. 66 Souznéni s pfirodou — vyjadreni pocitd pfi hfe s maskou

Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

Setkani s Josefem Vachalem

Ndmeét: Sezndmeni se svétem vyjime¢ného umélce v muzeu Portmoneum v Li-
tomysli. Ztotoznéni se s piibéhem clovéka, ktery tvofil v interiéru méstského
domu, a zédzitek z atmosféry pohddkového prostiedi.

Zameér: Na zdkladé vlastniho prozitku hledat poselstvi a nadsdzku vytvarného
dila, hledat promény tajemnych bytosti a objevovat skryté obsahy z fiSe fantazie.

Koncepty: umélecké dilo, symboly, skute¢nost — fantazie.

Zaddni: Ucastnici si béhem tvofivé interpretace proZiji nékteré zptisoby tvorby
a to, jak umélecké dilo vypovidd o Vichalové slozitém zivoté. Poté si béhem
vlastni tviréi ¢innosti zvoli jeden libovolny motiv, ktery je v interiéru mistnosti
zaujal, a hledaji mozné obmény k vybranym ndsténnym a prostorovym dilim

Obr. 67 Interiér v muzeu Portmoneum v Litomysli
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Obr. 68 Hledani tajemnych byto sti v prostordch muzea Portmonea v Litomysli Obr. 70 Vytvareni predstavy postav, které Ziji v prostorach muzea Portmonea v Litomysli

Obr. 69 Prace s vybranym motivem v interiéru muzea Portmonea v Litomysli
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Obr. 71 Hledani moZnych obmén k prostorovym dilim v Portmoneu v Litomysli

Vytvarné projekty s vyuzitim artefiletickych postupt

Obr. 72 Vytvareni tajemnych bytosti z pohadkového prostfedi Portmonea v Litomysli

v Portmoneu. Pfi tvorbé déti se pokousime pfibliZit autora ¢tenim Vichalovy
literarni tvorby — tak lze poznat jeho Zivot, zdliby a umélecké nazory.

Pozndmka: Po dokonceni vytvarnych praci ucastnici vyjadfuji své prozitky
a hledaji souvislosti (napf. co spojuje vybrany obraz s détskym dilem, co je pfi-

tahuje nebo odpuzuje apod.).

Pomiicky: roztiraci pastely, temperové barvy, modelovaci hlina.
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Zavérem

V tvodni ¢asti jsme se zabyvali projektovou metodou ve skolni praxi a nékterymi
vybranymi sou¢asnymi koncepcemi a sméry v edukac¢ni praxi. Zde se v posled-
nich letech setkdvime s vyraznymi autory vzdéldvacich programu, ktef{ nim pfi-
blizuji proces projektové metody z riznych pohledii a nachdzeji rizné metodické
postupy; své zkusenosti shrnuli v mnoha publikacich a prezentovali také na se-
mindfich v Ceské republice.

Jako téma jsme zvolili artefiletické pojeti vyuky na vytvarném oddéleni
v Domé déti a mlddeze v Olomouci. Hlavni cil vychdzel z koncepce vyuky arte-
filetického projektového vyucovini. To se opird o inspiraci ze sou¢asného uméni,
vychdzi z §iroké skaly reflektivnich moznosti plisobeni na osobnost ucitele vy-
tvarné vychovy i jeho Zaki a navic plné respektuje soucasné trendy.

V artefiletické koncepci jsme rozpracovavali teoretické otdzky spojené
s vyuCovacim programem, ktery se zaméfoval na rozvoj komplexniho poznavaci-
ho procesu s ziky, studenty a lektory. Pro vyucovaci strategii jsme vyhleddvali in-
formace prostfednictvim vlastniho zkoumani v umélecké oblasti. Vytvarné akti-
vity probihaly pfi setkdni zakd a studentd s vyznamnymi dily vytvarného uméni
v galeriich, muzejnich prostorich i v krajiné. Béhem aktivniho uceni v projektové
vyuce se rozvijelo jejich reflektivni mysleni, a schopnost komunikace.

Dlouholeté ovéfovani této koncepce potvrdilo predpoklady, ze price s ar-
tefiletickou projektovou metodou je vhodnou metodou k rozvoji osobnosti Zika
a ucitele.

Price s artefiletickymi postupy podporuje sebepoznivaci procesy a ko-
munikaéni dovednosti Zak a md vliv na samostatné pfemysleni o vlastni tvor-
bé. Dulezitym prvkem tvofivého mysleni je hodnotici a kriticky postoj, ktery
predpoklddd aktivni myslenkovou tcast zaka. V artefiletickém pojeti vzdélavini
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Zavérem | O autorovi

se rozvijeji socidlni, emociondlni a tvofivé stranky jeho osobnosti, coz je také
v souladu s cili soucasnych vzdélavacich trendu a koncepci. Proto doufime, Ze se
artefiletické pojeti stane béznou soucisti pedagogického vzdélavani a najde $irsi
uplatnéni v pedagogické praxi.

Mgr. Petr Exler, Ph.D.
Nar. 11. 7. 1951 v Olomouci

Od roku 1998 pracuje jako odborny asistent na ka-
tedfe vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Uni-
verzity Palackého v Olomouci. Specializuje se na
umélecké obory a na arteterapii. Od roku 1976 pra-
coval v Domé déti a mlddeze v Olomouci jako vy-
tvarny pedagog. Spole¢né se svymi spolupracovniky
se dlouhodobé zaméfuje na artefiletickou projekto-
vou metodu s tematickym zaméfenim na pfiblizeni
vyznamnych kulturnich pamdtek v nasi republice
zakam, studentim i $ir$i vefejnosti. Duraz klade
na prozitkové vnimani a vyrazové aktivity mladych
tvirci. Zkusenosti a poznatky ziskané z uvedenych
pedagogickych ¢innosti mohou byt obohacujici
a inspirujici nejen pro pedagogickou vefejnost.
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The Application of Project Method in Art Education
with Artphiletic Strategies

(Summary)

'The book deals with art project education based on artphiletics approach to
teaching. The author of the book, Petr Exler, is an experienced educator who
finds inspiration for his writings in his own practice and experience which he has
gained in the course of his long-term engagement with the education of children,
youth and university students. He has been interested in the education of pupils
and experimenting with the art project method since 1980s. The book, dedicated
to everybody who is interested in art education, presents not only a theoretical
base of the given method and the artphiletics approach to education through art
but also useful methodological insight and examples of successful artistic projects.
'The introductory chapters are focused on the characteristics and meaning of pro-
ject teaching in art education presenting the way in which the art project meth-
od has been implemented into education in the last thirty years. Topics such as
methodological preparation, the implementation of art projects and significant
conceptions, and the various schools of project teaching in art education are dealt
with separately. The book sheds light on artphiletics conception, its strategies,
structure and methods of teaching. The book also addresses key terms of the
artphiletics approach to education through art as formulated by Jan Slavik in-
cluding: expressive representation in artphiletics, conceptions, pre-concepts and
symbol, expressive play, the world of fiction and reflective dialogue, expression,
communication and the aspect of a form. The book also reflects on the issues of
the relationship between artphiletcs and educational framework programs, the
relationship between artphiletics and art therapy and the application of artphilet-
ics methods and work procedures. Methodologically significant are the chapters
that deal with the aspects of organisation and realisation of artphiletics project
teaching in the context of after-school education.

The concluding part of the book draws on art projects realised by the author offer-
ing particular solutions for the application of this method in a variety of settings.
'This part in particular may be inspirational to all who search for creative activities
and who understand that these are both the sources of new knowledge and an
indispensible part of human life.
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